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Liebe Kolleginnen, liebe Kollegen,

wir haben gemeinsam die Aufgabe und die Verantwortung, die Kinder und
Jugendlichen auf ihrem Weg ins Leben zu unterstitzen, sie zu begleiten

und ihnen zur Seite zu stehen. Unser Ziel dabei ist, dass sie ihren Platz in der
Gesellschaft finden und somit ein eigenverantwortliches und selbstbestimmtes
Leben fiihren kénnen.

Der Fachunterricht sichert eine fundierte Grundlage fiir den weiteren
Lebensweg und die Handlungsfahigkeit in der modernen Welt. Unter
Beachtung der Themenbereiche, die fiir die gesellschaftliche Orientierung
der Kinder und Jugendlichen von Bedeutung sind, erméglicht der Ihnen
vorliegende Rahmenplan einen lebensweltbezogenen Unterricht.

Der Fokus richtet sich gleichermaflen auf die fachspezifischen Schwerpunkte
und die Kompetenzentwicklung, um eine Teilhabe der Lernenden am
gesellschaftlichen Leben zu erméglichen und die Entwicklung grundlegender
Fahig- und Fertigkeiten zu férdern.

Sehen Sie diesen Rahmenplan im wortwértlichen Sinne als dienendes Element.
Der Aufbau ist so angelegt, dass die Inhalte flir den Unterricht einerseits
konkret und verbindlich benannt und andererseits mit den zu vermittelnden
Kompetenzen verbunden werden. Zugleich steht Ihnen ausreichend Freiraum
zur Verfligung, um den Unterricht methodisch vielfaltig zu gestalten und die
Inhalte nachhaltig zu vermitteln. Eine Vielzahl an fachspezifischen Hinweisen
und Anregungen unterstltzt Sie bei der Gestaltung eines abwechslungsreichen
schillernahen Unterrichts.

Dabei wiinsche ich Ihnen viel Freude.

lhre
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Zielstellung und Struktur

1 Aufbau und Verbindlichkeit des Rahmenplans
1.1 Zielstellung und Struktur

Zielstellung

Grundstruktur

Stundenaus-
weisung

Querschnitts-
themen

Kompetenzen

Themen

verbindliche
Inhalte
Hinweise und
Anregungen

Begleit-
dokumente

ICA

Bildungs-
sprachliche
Kompetenzen

Der Rahmenplan ist als rechtsverbindliche Grundlage und unterstiitzendes
Instrument fir die Unterrichtsgestaltung zu verstehen. Die Orientierung fir die
Unterrichtsplanung soll hierbei auf die Lerngruppe ausgerichtet sein.

Die in diesem Rahmenplan benannten Themen fiillen ca. 80 % der zur Verfligung
stehenden Unterrichtszeit. Den Lehrkraften wird somit Freiraum fir die
methodisch-didaktische Unterrichtsgestaltung er6ffnet. Die Pflicht zur Erstellung
eines schulinternen Lehrplans mit Fokus auf inhaltliche Aspekte entfallt.

Der Rahmenplan gliedert sich in einen allgemeinen Teil in Kapitel 1 und einen
fachspezifischen Teil in Kapitel 2. In Kapitel 1 wird der fur alle Facher geltende
Bildungs- und Erziehungsauftrag beschrieben. In Kapitel 2 werden die
Kompetenzen, Themen und Inhalte ausgewiesen. Rechtliche Grundlagen sowie
allgemeine und fachspezifische Grundsatze zur Leistungsfeststellung und -
bewertung werden in Kapitel 3 dargelegt.

Die Gewichtung des jeweiligen Themas ist aus dem empfohlenen Stundenumfang
im Verhaltnis zur Gesamtstundenzahl ersichtlich und als Orientierungswert
anzusehen.

Kompetenzen bzw. Inhalte, die die im Schulgesetz M-V festgelegten Aufgaben-
gebiete berihren, werden unter Kapitel 4 des Rahmenplans als Querschnitts-
themen erldutert und in Abschnitt 2.3 in Form von Kurzbezeichnungen
gekennzeichnet und somit fachlich verankert.

Im Zentrum des Fachunterrichts steht der Kompetenzerwerb. Die Kompetenzen
werden in der Auseinandersetzung mit den verbindlichen Themen entwickelt. In
Abschnitt 2.2 werden die zu erreichenden Kompetenzen benannt.

Fir den Unterricht werden in Abschnitt2.3 verbindliche und/oder
wahlobligatorische Themen benannt und im Tabellenkopf hervorgehoben. Die
Reihenfolge der Themen hat keinen normativen, sondern empfehlenden
Charakter.

Die Konkretisierung der Themen erfolgt in Form der Ausweisung verbindlicher
Inhalte in Abschnitt 2.3.

Neben Anregungen fur die Umsetzung im Unterricht werden sowohl didaktische
und methodische Hinweise zur Auseinandersetzung mit den verbindlichen
Inhalten gegeben als auch exemplarisch Moglichkeiten fiir die fachiibergreifende
und facherverbindende Arbeit sowie fachinterne Verkniipfungen aufgezeigt.
Begleitende Dokumente fir die Umsetzung des Rahmenplans finden Sie auf der
Portalseite des Faches auf dem Bildungsserver M-V unter: Rahmenpldne an
allgemein bildenden Schulen (bildung-mv.de).

Das Dokument , Individualisierte curriculare Anpassung” (ICA) beinhaltet ein
padagogisches Planungsinstrument zur Unterstlitzung der gezielten Forderung
von Lernenden mit Lern-schwierigkeiten in den Jahrgangsstufen 1 bis 8.
Bildungssprachliche Kompetenzen sind die wesentliche Voraussetzung fiir einen
erfolgreichen Bildungsweg, die Chancengleichheit sowie fiir die miindige Teilhabe
an politischen und gesellschaftlichen Prozessen. Im Rahmenplan Sprachbildung
werden die Standards, Kompetenzen und grundsatzlichen didaktischen Prinzipien
aufgezeigt und konkrete fachbezogene Beispiele der Umsetzung ausgewiesen.


https://www.bildung-mv.de/schueler/schule-und-unterricht/faecher-und-rahmenplaene/rahmenplaene-an-allgemeinbildenden-schulen/
https://www.bildung-mv.de/schueler/schule-und-unterricht/faecher-und-rahmenplaene/rahmenplaene-an-allgemeinbildenden-schulen/
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1.2 Bildung und Erziehung im Sekundarbereich |

Grundsatz der gesamten Arbeit im Sekundarbereich| ist eine Erziehung, die =zur
Personlichkeitsentwicklung und -starkung, zur Gestaltung des eigenen Lebens in sozialer
Verantwortung sowie zur Mitwirkung in der demokratischen Gesellschaft befahigt. Eine angemessene
Feedback-Kultur an allen Schulen ist ein wesentliches Element zur Erreichung dieses Ziels.

Zur Erflillung des Bildungs- und Erziehungsauftrags in den Bildungsgangen des Sekundarbereichs | sind
der Erwerb anwendungsbereiten und Uber den schulischen Kontext hinausgehenden Wissens, die
Entwicklung von allgemeinen und fachbezogenen Kompetenzen mit der Befdhigung zu lebenslangem
Lernen sowie die Werteorientierung an einer demokratischen und pluralistischen Gesell-
schaftsordnung miteinander zu verbinden. Die jungen Menschen sollten befahigt werden, mit den
zukinftigen Herausforderungen des globalen Wandels nachhaltig umgehen zu kénnen.

Im Sekundarbereich | werden die in der Orientierungsstufe erworbenen Kompetenzen aufgegriffen,
um den Lernenden der Regionalen Schulen eine gefestigte allgemeine Grundlagenbildung mit hohem
Praxisbezug und denen im gymnasialen Bildungsgang eine vertiefte und erweiterte allgemeine Bildung
zu vermitteln.

Die Regionale Schule sichert im Sinne einer Anschlussperspektive fiir den erfolgreichen Ubergang in
das Berufsleben mit handlungs- und anwendungsbezogenen Inhalten und Methoden eine
Orientierung fir die berufliche Bildung und die personliche Lebensgestaltung. Mit diesen Abschliissen
eroffnet die Regionale Schule grundsatzlich alle Moglichkeiten der dualen und schulischen
Berufsausbildung sowie den Zugang zu weiterfiihrenden Bildungsgangen.

Der gymnasiale Bildungsgang befahigt die Lernenden dazu, nach Maligabe der Abschliisse ihren
Bildungsweg sowohl an einer Hochschule als auch in berufsqualifizierenden Bildungsgdngen
fortzusetzen. Der Unterricht im gymnasialen Bildungsgang orientiert sich am Erkenntnisstand der
Wissenschaft und bericksichtigt in Gestaltung und Anforderung die altersgemafle Ver-
standnisfahigkeit der Lernenden.

Der Unterricht im Sekundarbereich | zeichnet sich in besonderer Weise durch das Prinzip der
Anschaulichkeit und Veranschaulichung aus. Er fordert das entdeckende Lernen und erfordert eine
spezifische Didaktik und Methodik, die die Entwicklung von Selbststiandigkeit und Kooperat-
ionsfahigkeit unterstiitzt. Die Schule tragt der Heterogenitat ihrer Lerngruppen besonders Rechnung.

Aufgrund der unterschiedlichen Lernausgangslagen, Entwicklungsvoraussetzungen und Begabungen
der Lernenden kommt der individuellen Férderung eine besondere Bedeutung zu. Diese wird durch
leistungsdifferenzierten Unterricht in ausgewahlten Fachern realisiert:

- durch methodische und inhaltliche Gestaltung des Unterrichts bzw. des Anforderungsniveaus
(Grund- und Zusatzanforderungen) sowie

- durch leistungsdifferenzierten Unterricht in ausgewdahlten Unterrichtsfachern, Enrichment- und
Akzelerationsmalinahmen.



Inklusive Bildung

1.3 Inklusive Bildung

Inklusion ist als gesamtgesellschaftlicher Prozess zu verstehen. Dabei stellt inklusive Bildung eine
Ubergreifende Aufgabe von Schule dar und schlieit alle Gegenstandsbereiche im Lernen ein. Inklusive
Bildung ist das gemeinsame Lernen von Lernenden mit und ohne Behinderung. Sie ist eine wichtige
Voraussetzung fiir Selbstbestimmung, aktive Teilhabe an Gesellschaft, Kultur, Beruf und Demokratie.
Grundvoraussetzung fir eine gelingende Inklusion ist die gegenseitige Akzeptanz und die
Ricksichtnahme sowie die Haltung und Einstellung aller an Schule Mitwirkenden. Ziel inklusiver
Bildung ist es, alle Lernenden wahrend ihrer Schullaufbahn individuell zu férdern, einen
gleichberechtigten Zugang zu allen Angeboten des Unterrichts und der verschiedenen Bildungsgange
sowie des Schullebens insgesamt zu ermoglichen. Weiterhin sollen die in den Rahmenpldanen
beschriebenen Kompetenzen und Inhalte der allgemein bildenden bzw. beruflichen Schulen sowie der
hochstmogliche Abschluss der jeweiligen Schulart erreicht werden.

In Mecklenburg-Vorpommern werden MaRnahmen zur Einfihrung eines inklusiven Schulsystems
umgesetzt, die Lernenden sowie Lehrkrafte entlasten. Dazu werden neben dem Unterricht in
Regelklassen, eigene Lerngruppen fir Lernende mit starken Auffalligkeiten in den Bereichen Sprache
oder Lernen oder Verhalten gebildet. In inklusiven Lerngruppen erhalten Lernende eine kooperative
und entsprechend ihrer Lernausgangslage eine individuelle Forderung. Die Lernenden der inklusiven
Lerngruppen sind einer festen Bezugsklasse in der Grundschule oder in der weiterfiihrenden
allgemeinbildenden Schule zugeordnet. Der Unterricht in den Lerngruppen erfolgt durch
sonderpadagogisches Fachpersonal. Ein weiterer Baustein im inklusiven Schulsystem ist die
Einrichtung von Schulen mit spezifischer Kompetenz. Diese ermoglichen Lernenden mit
sonderpadagogischem Forderbedarf in den Schwerpunkten Horen oder Sehen oder kérperliche und
motorische Entwicklung eine wohnortnahe Beschulung. Die Lernenden k&nnen mit ihrem
Freundeskreis, beispielsweise aus der Kindertagesstatte oder aus der Nachbarschaft, gemeinsam in
eine Schule gehen und gemeinsam lernen. Wichtig im Zusammenhang mit inklusiver Bildung sind
individualisierte curriculare Anpassungen. Diese finden ihre Anwendung bei einer vermuteten oder
festgestellten Teilleistungsstérung, bei vermutetem oder festgestelltem sonderpadagogischen
Férderbedarf.

Individualisierte curriculare Anpassung (ICA)

Mithilfe Individualisierter curricularer Anpassungen kdnnen die Voraussetzungen einer gezielten
Forderung verbessert und Lernchancen erhéht werden. Dieses padagogische Instrument erlaubt eine
flexible Gestaltung des Lernsettings auf struktureller und der Lernanforderung auf inhaltlicher Ebene,
um den besonderen Bedirfnissen aller Kinder und Jugendlichen mit Lernschwierigkeiten konstant
gerecht werden zu kénnen.

Eine detaillierte Beschreibung der ICA sowie Umsetzungsbeispiele sind auf dem Bildungsserver
hinterlegt. ZDS Diagnostik und Schulpsychologie (bildung-mv.de)



https://www.bildung-mv.de/eltern/diagnostik-und-schulpsychologie/index.html
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2 Kompetenzen und Themen im Fachunterricht
2.1 Fachprofil

Voraussetzungen

Die Schullandschaft in M-V ist — wie in allen Bundeslandern — durch weltanschauliche und religiose
Pluralitat gekennzeichnet. Diese verdankt sich vielfdltigen Ausdifferenzierungsprozessen einer
spatmodernen Gesellschaft, die heterogene Lebensstile und -orientierungen ermoglicht. Die
Erfahrungen von Multikulturalitdt und Multireligiositat werden zudem durch mediale Vermittlungen
und Migrationsbewegungen beférdert. Dabei treffen unterschiedlich religiose und nicht-religiose
Uberzeugungen in vielfiltiger Weise aufeinander und miissen miteinander ins Gesprich gebracht
werden. Religiose Bildung als integraler Bestandteil allgemeiner Bildung leistet vor dem Horizont
wissenschaftlich theologischer Erkenntnis und des modernen Wahrheitsbewusstseins einen
wesentlichen Beitrag dazu, dass eine solche Verstandigung gelingen kann. Sie beriicksichtigt, dass die
Uberwiegende Mehrheit der Lernenden in M-V, die den evangelischen Religionsunterricht besuchen,
nicht konfessionell gebunden ist. Der Rahmenplan Evangelische Religion 7-10 nimmt von daher die
jeweilige Weltanschauung aller Lernenden als Ausgangslage ernst und geht von altersaddquaten
anthropologischen und existentiellen Grundfragen aus, die aus unterschiedlichen Perspektiven die
Auseinandersetzung mit religiosen Phanomenen, Deutungen und Traditionen anregen konnen. Er
reflektiert im Kontext christlicher Sinnentwiirfe ethische Orientierungen, die Moglichkeiten der
Lebensgestaltung angesichts der komplexen gesellschaftlichen Transformationsprozesse und
Krisenerfahrungen aufzeigen wollen. Dabei werden auch andere religiése bzw. weltanschauliche
Welterklarungen und Weltzugange berticksichtigt.

Administrativer Status

Art. 7 (3) des Grundgesetzes der Bundesrepublik Deutschland und das Schulgesetz SchulG M-V § 8
halten fest, dass das Fach Religion ein ordentliches Lehrfach ist. Dafiir tragen der Staat und die
Religionsgemeinschaften gemeinsam die Verantwortung.

Das Fach wird nach evangelischer Auffassung und grundgesetzlicher Vorgabe ,in Ubereinstimmung mit
den Grundséatzen der Religionsgemeinschaften” (Art. 7,3 GG) erteilt. Es ist nicht an die Konfessionalitat
der Lernenden gebunden.

Der Evangelische Religionsunterricht in der Sekundarstufe | erflllt den Auftrag des Grundgesetzes, den
Lernenden zur freien Entfaltung ihrer Personlichkeit (Art. 2, 1 GG) zu verhelfen und sie zu befdhigen,
ihre Religionsfreiheit wahrzunehmen (Art. 4, 1 GG).

Religionshermeneutisches Fachprofil

Religiose Bildung geschieht im evangelischen Religionsunterricht grundsatzlich durch die
wechselseitige ErschlieBung und Verschrankung der Erfahrungen und Fragen der Lernenden mit
religiosen, theologischen und anderen weltanschaulichen Deutungen der Wirklichkeit.

Sie geht von einer Daseinshermeneutik aus, die existentielle Fragen, Grund-, Grenz- und
Transzendenzerfahrungen sowie lebensweltliche Sinn- und Orientierungsanforderungen aufnimmt
und im Deutungshorizont der biblischen Traditionen und des evangelischen Verstandnisses des
christlichen Glaubens auslegt. Der Religionsunterricht ist dabei offen und sensibel fiir die von den
Lernenden eingebrachten Wirklichkeitsdeutungen. Dementsprechend trdgt das Fach Evangelische
Religion in der Sekundarstufe | sowohl erfahrungs- und subjektorientiert als auch dialog- und
diskursorientiert zu einer differenzierten religiésen Bildung der Lernenden bei. Dabei wird religiose
Bildung im Kontext der Kompetenz- und Bildungsstandards als unverzichtbare Dimension allgemeiner
Bildung verstanden, indem Religion - auch in den nicht konfessionell verfassten Kontexten - als eigener
Modus der Weltbegegnung und der Wirklichkeitsdeutung erschlossen wird, der sich durch spezifische
Kommunikationsformen und Praxen auszeichnet. Im Unterrichtsgeschehen ist zugleich anzubahnen,
dass die Lernenden ein komplementdres Verstdndnis der verschiedenen Weltzugdnge (z.B.
naturwissenschaftlich, sprachlich, asthetisch, politisch, philosophisch, religios) entwickeln kdnnen.



Fachprofil

Dies gelingt, weil Lehrkrdafte im Religionsunterricht die neueren Erkenntnisse seiner
Bezugswissenschaften zu Kenntnis nehmen und ihre Inhalte darauf abstimmen.

Im Sinne der religionsdidaktischen Konzepte der Gegenwart (z. B. Symboldidaktik, Elementarisierung,
Performanzorientierung sowie Kinder- und Jugendtheologie) bedeutet dies, die Dimensionen der
Erfahrungs- und Subjektorientierung genauer zu fokussieren. Denn die Themen gewinnen fir die
Lernenden vor allem dann Relevanz, wenn sie diese zu eigenen Erfahrungen und Fragen ins Verhaltnis
setzen konnen. Die Lernenden sind von daher im Verlauf der Lernprozesse auf ihre
Erfahrungshorizonte und Lebensdeutungen anzusprechen, die durch ihre Leiblichkeit, ihre
Emotionalitat, lebensweltliche Pragungen, Praxen und gesellschaftliche Diskurse mitbestimmt sind.
Der Sensibilisierung fiir die eigenen Erfahrungen, woraus sie erwachsen und wie sie geworden sind,
entspricht die Forderung der Wahrnehmungs-, Ausdrucks- und Sprachkompetenz. So werden die
Lernenden auch befahigt, sich mit anderen auszutauschen und mit ihnen in den Dialog zu treten. Dazu
gehort die themenbezogene Auseinandersetzung mit den religiosen Traditionen und den in ihnen
verdichteten Erfahrungen und Deutungsmustern, die in didaktisch anregende und spannungsreiche
Lernumgebungen zu integrieren sind, die auch nicht-religiose Positionierungen mitdenken und
ermoglichen. Auf diese Weise werden Deutungs- und die Urteilskompetenz beférdert. Ausgehend von
den Lernvoraussetzungen und existentiellen Fragestellungen der Lernenden sowie im darauf
bezogenen Durchgang durch die Angebote der Traditionen, werden Vvielfiltige
religionshermeneutische Prozesse angeregt. Sie kbnnen zum erweiterten Selbst- und Weltverstehen
im Horizont von Transzendenzerfahrungen und einer christlich verantworteten Rede von Gott
beitragen. Theologische Deutungen werden so libersetzt, dass sie helfen, die Lebenswirklichkeit der
Lernenden sinnvoll zu erschlieRen. Einerseits sollen so die Lernenden in die Lage versetzt werden,
religiose Weltzugdnge in die gesellschaftsoffentlichen Diskurse und Debatten einzubringen und
Lernwege im interreligiosen und weltanschaulichen Dialog zu erproben. Andererseits entwickelt der
Unterricht vor diesem Hintergrund seine fachspezifischen Beitrage zu den im Kapitel 4 aufgefiihrten
Aufgabenfeldern der Schule.

Religiése Bildung als Beitrag zur Identitats- und Persénlichkeitsbildung in verantworteter Freiheit

Evangelischer Religionsunterricht leistet in der beschriebenen Profilierung einen wesentlichen Beitrag
zur Identitats- und Personlichkeitsbildung, indem er am Ort der offentlichen Schule einen Raum
eroffnet, in welchem grundlegende Fragen nach Lebenssinn, Lebensorientierung und verantwortlicher
Lebensfiihrung vor dem Horizont christlicher Selbst- und Weltdeutung gestellt werden kénnen. Der
anhaltende Sakularisierungsprozess fiihrt bei den Jugendlichen einerseits zu wachsender Distanz
gegeniber christlichen Traditionen, andererseits zu einer neuen religiosen Offenheit. Sinn- und
Werteorientierung missen der zunehmenden kulturellen und religidsen Pluralisierung sowie der
Individualisierung Rechnung tragen. Die daraus resultierende Heterogenitdt greift das Fach
Evangelische Religion als Chance auf.

Religiose Bildung evangelischer Pragung setzt dabei den notwendigen Selbstbezug aller
Bildungsprozesse voraus und legt die Lernprozesse entsprechend — wie dargelegt — subjekt- und
erfahrungsorientiert sowie biografiebegleitend an. Um allen Lernenden vielfaltige Zugdnge zu Fragen
tragender Lebensiberzeugungen im Zusammenhang der Deutung von Kontingenz- und
Transzendenzerfahrungen zu ermoglichen, wird ein mehrdimensionales Verstandnis von Religion
zugrunde gelegt, das phanomenologische, substantielle und funktionale Facetten umfasst. So kann
elementar gezeigt werden, warum Menschen Religion als Ressource einer sinnvollen Lebensgestaltung
begreifen kdnnen und wie sich gegenwartige Lebenserfahrungen im Spiegel der biblisch-christlichen
Tradition auslegen und verstehen lassen. Die Fragen nach dem Menschen und seiner Wiirde und die
Fragen nach der Wirklichkeit Gottes bzw. nach verschiedenen Gottesbildern und Gottesvorstellungen
werden dabei stets verschrankt gestellt. D.h., die anthropologische Frage ist eine stets mitlaufende
Querschnittsdimension des evangelischen Religionsunterrichtes. Intendiert ist, dass die jungen
Menschen von ihren unterschiedlichen Lebenswelten her in einen reflektierten Dialog mit den
christlichen Traditionen und anderen Religionen und Weltanschauungen treten. Dabei werden
Perspektivenwechsel und differenzbewusste dynamische Auseinandersetzungen mit eigenen und
fremden Lebensdeutungen erprobt. Ziel des Religionsunterrichtes ist es, dass die Lernenden
zunehmend begriindet von ihrem Grundrecht auf positive und negative Religionsfreiheit Gebrauch
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2 Kompetenzen und Themen im Fachunterricht

machen und ihre Position im Dialog mit anderen so vertreten kénnen, dass sie deren Verbindlichkeit
fiir sich selbst mit der Akzeptanz anderer Positionen verbinden.

Die Ausbildung einer sprachfdhigen religiosen Identitat, die kritische Reflexion von Religion in ihren
lebensdienlichen und lebensbedrohlichen Dimensionen und eine Dialogkultur mit verschiedenen
religiosen und nicht-religiésen Standpunkten sind demnach in gleicher Weise wichtig, um eine
Urteilskompetenz in individuell und gesellschaftlich relevanten religiésen Problemstellungen und
Praxisbeziigen auszubilden.

Angesichts der komplexen gesellschaftlichen und politischen Herausforderungen will der
Religionsunterricht in dieser Gestalt einerseits einen wesentlichen Beitrag zur Bildung nachhaltiger
Entwicklung (BNE) fiir einen grenzbewussten Umgang mit den Ressourcen der Welt im Horizont einer
hermeneutisch erschlossenen Schopfungstheologie leisten. Andererseits steht der Religionsunterricht
durch seine Verortung im Grundgesetz dafiir, dass Religion in der demokratischen Kultur Relevanz
besitzt. Deshalb fiihlt sich der evangelische Religionsunterricht verpflichtet, die bewusste Gestaltung
demokratischer Debatten- und Streitkultur zu beférdern.

Vorbereitung auf das Berufsleben

Im Sinne der Vorbereitung auf das Berufsleben oder einer weiterfiihrenden Schullaufbahn in einer
immer komplexer werdenden Arbeits- und Studienwelt wird im evangelischen Religionsunterricht
insbesondere ein Beitrag zur Reflexion der eigenen ldentitatsbildung in ihren Moglichkeiten und
Grenzen, der Vielfalt von Lebensentwirfen und die Bedeutung von Arbeit fir ein als sinnhaft
erfahrenes Leben geleistet. Es werden grundlegende Kompetenzen der Selbstreflexion, der
Informationsbeschaffung und -verarbeitung, der Team- und Kommunikationsfahigkeit sowie
spezifische Lernstrategien erworben. Um Ambiguitdtstoleranz in Vorbereitung auf plurale
Lebensverhdltnisse und offene Lebenssituationen auszubilden, werden in Auseinandersetzung mit
religiosen Denkfiguren und Reflexionsformen sowie religionswissenschaftlichen Beziigen individuelle
Sinn-, Glaubens- und Wertfragen ausgelegt und kritisch diskutiert.

Religiése Bildung als Beitrag kultureller Grundbildung

Religiose Selbst- und Weltdeutungen kdnnen als grundlegende Kulturformen des Sich-Verhaltens zum
Unverfligbaren verstanden werden. Damit wird Religion als eigenstiandiger Teilbereich der
Gesamtkultur aufgefasst, welcher sich einerseits produktiv auf die Umgebungskultur bezieht und sich
andererseits kritisch zu anderen Teilbereichen der Kultur ins Verhaltnis setzen kann. So kommt es zu
vielfaltigen Wechselbeziehungen, die sich exemplarisch auch in der historisch christlich gepragten
Kultur des europaischen Kulturraumes zeigen. Religiose Bildung tragt dazu bei, diese Verflochtenheit
zu verstehen, indem sie erkennen lasst, wie Religion Kultur pragt und wie Verdnderungen der Kultur
die Deutungs- und Kommunikationsformen der unterschiedlichen Weltzugdnge beeinflussen. So gilt
es, einerseits Religion in ihren kulturell bedingten narrativen, symbolischen, metaphorischen, rituellen
und diskursiven AuRerungsformen zu begreifen und andererseits vielfiltige Spuren jiidisch-christlicher
Traditionen in der Sprache, in den gesellschaftlichen Wertvorstellungen, in Wochen- und Jahres-
rhythmen, in den Festkulturen, in Kunst, Musik, Architektur, Literatur, Film, Sozialen Medien etc. zu
entdecken. Beide ErschlieBungsrichtungen christlicher Religion werden dabei immer auf die Frage nach
der Relevanz der religios-kulturellen Deutungsmuster fir die eigene Lebensdeutung und
Lebensfiihrung bezogen. Diese Fragen werden sowohl hinsichtlich der Transformationsprozesse im
Kontext eines weitgehend konfessionsungebundenen Umfeldes in Mecklenburg-Vorpommern als auch
vor dem Hintergrund einer zunehmend religios und kulturell plural verfassten Gesellschaft in
besonderer Weise reflektiert.

So kann religiése Bildung angesichts sehr heterogener kultureller und religids/nicht-religitser
Lernausgangslagen einen Beitrag dazu leisten, kritisch-konstruktiv mit den Herausforderungen eines
vielfaltigen, mitunter auch konflikthaften Kulturkontaktes im Zuge von gesellschaftlichen
Differenzierungsprozessen, Folgen der Globalisierung, Migrationsbewegungen und entsprechenden
religiosen und weltanschaulichen Pluralisierungstendenzen umzugehen. Machtfragen werden dabei
ausdriicklich integriert.



Fachprofil

Die Erfahrung sich verschrankender und multiplizierender Krisen wird in ihrer existentiellen Dimension
und im Spannungsfeld von freiheitsbewusster Lebensgestaltung und verantwortungsbewusstem
Umgang mit der Welt thematisiert.

Evangelischer Religionsunterricht in einer Kultur der Digitalitat

Die Lebenswelt und Identitatsfindung der Lernenden entfaltet sich in einer ,Kultur der Digitalitat”
(Felix Stalder). Sie pragt alle persénlichen Lebensbereiche, verandert gesellschaftliche Konventionen
und Kommunikationsprozesse, transformiert die zukiinftige Arbeitswelt und bildet neue Formen und
Foren von ,digital religion” aus. Religidse Bildung in einer Kultur der Digitalitat reflektiert die tiefe
mediale Durchdringung der Lebenswirklichkeit, die neuen Erscheinungsformen von Spiritualitdat und
Religion in den digitalen Welten und die ethischen Implikationen eines bewussten Umgangs mit
Chancen und Gefahren digitaler Kommunikation. Digitalitdt kann als neue Querschnittsdimension
verstanden werden, die bei allen Themen verlangt, entsprechende Reprdsentationen im Internet
einzubeziehen und selbst digitale Kommunikations- und Gestaltungsformen auszubilden.

Im Kontext der Erfahrungs- und Subjektorientierung erfordert die Auseinandersetzung mit den
digitalen Medien (wie Messenger Dienste, Social Media, Videoplattformen, Podcasts, Blogs etc.) eine
differenzierte Wahrnehmung und Selbstreflexion, kritisches Denken und eine spezifische Medienethik.
Die Lernenden miissen dazu befdhigt werden, selbstbestimmt, miindig und reflektiert die Medien zu
nutzen, wenn sie ihre Identitdt auch im Kontext der digitalen Welt ausbilden und zur Darstellung
bringen. Dazu gehort der bewusste Umgang mit den Anforderungen an die digitale Kommunikation,
die nicht nur eine globale Vernetzung in Echtzeit ermoglicht, sondern auch Aufmerk-
samkeitsokonomie, Emotionalitdt, Prasenz und inszenierte Authentizitat verlangt und dabei die
digitalen Selbstdarstellungen und Produktionen einer permanenten Bewertungskultur aussetzt. Die
Grenzen von Privatheit und Offentlichkeit werden verschoben. Zugleich entstehen neue Communities,
die eigene Partizipationsmuster ausbilden. Die Lernenden miissen die Kompetenz erwerben, mit
diesen Anforderungen grenzbewusst umzugehen. Anerkennungsfragen und die Reflexion der
permanenten Belastungen des Subjektes gewinnen neue Relevanz. Gerade der Drang nach Perfektion
und Selbstwirksamkeit ist im evangelischen Religionsunterricht vor dem Hintergrund der
Rechtfertigungstheologie kritisch und entlastend zu begleiten.

Durch die Prozesse der Digitalisierung eroéffnen sich neue Lebensperspektiven fiir das Individuum und
seine Gemeinschaften. Das darf jedoch nicht den Blick auf die Herausforderungen und Probleme, die
damit einhergehen, verstellen. Fragen von Gewalt, Mobbing, Sicherheit und Schutz der Person,
Einsamkeit, Intimitat stellen sich in neuer und z. T. auch verschéarfter Form. Der Religionsunterricht
kann hier einen spezifischen Beitrag zur Selbstermachtigung und zur notwendigen Selbstbegrenzung
im Kontext von digitaler Medienkompetenz, Pravention und Aufklarung leisten.
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2 Kompetenzen und Themen im Fachunterricht

2.2 Kompetenzen

Der Rahmenplan Evangelische Religion 7-10 entfaltet die in Kapitel 2.3 genannten Inhalte, die den
Erwerb der fachbezogenen fiinf grundlegenden Kompetenzen ermoglichen. Die linke Spalte umfasst
Inhalte, die verbindlich behandelt werden. In der rechten Spalte werden Vorschlage fir deren
didaktische Umsetzung unterbreitet, unter denen — je nach Zusammensetzung und Interessenlage der
Lerngruppe — ausgewahlt und erweitert werden kann.

Im Folgenden werden zu jeder der finf Kompetenzen Standards genannt. Als Orientierungsrahmen
ermoglichen diese ein flexibles Eingehen auf unterschiedliche schulische Zusammenhinge. Die
folgenden Kompetenzen stehen dabei nicht isoliert nebeneinander, sondern bedingen sich
gegenseitig. Sie werden mit der erfahrungs- und biografiebezogenen Dimension des Lernens
verbunden.

Wahrnehmungs- und Darstellungskompetenz [WD]
Die Lernenden

— erfassen existentielle Situationen, in denen letzte Fragen nach Grund, Sinn, Ziel und
Verantwortung des Lebens aufbrechen,

— entdecken religiose Spuren und Dimensionen in der Lebenswelt,

— benennen religiose Ausdrucksformen (Symbole, Riten, Mythen), erkennen sie in
verschiedenen Kontexten wieder und ordnen sie in diese ein,

— artikulieren ethische Herausforderungen in Gesellschaft, Wissenschaft und Kultur als religios
bedeutsame Entscheidungssituationen.

Deutungskompetenz [Deu]
12 Die Lernenden

— entdecken in Lebenszeugnissen und &sthetischen Ausdrucksformen (Literatur, Bilder, Musik,
Werbung, Filme) Antwortversuche auf menschliche Grundfragen und stellen sie fachsprachlich
korrekt dar,

— analysieren religiose Sprachformen und deuten sie als Ausdruck existentieller Erfahrungen,

— erschlielen biblische, theologische und andere Texte und Zeugnisse christlichen Glaubens
methodisch reflektiert,

— setzen Glaubensaussagen in Beziehung zum eigenen Leben und zur gesellschaftlichen
Wirklichkeit und tberpriifen sie auf ihre Bedeutsamkeit.

Urteilskompetenz [U]
Die Lernenden
— unterscheiden Sach- und Werturteile,
— vergleichen und bewerten Ansadtze und Formen theologischer Argumentationen,
— beurteilen Modelle ethischer Urteilsbildung kritisch und wenden sie beispielhaft an,

— nehmen Antinomien sittlichen Handelns wahr, reflektieren sie im Kontext ihrer eigenen
Biografie und setzen sie in Beziehung zu christlichem Glauben und Leben,

— stellen Gemeinsamkeiten von Konfessionen und Religionen sowie deren Unterschiede dar und
bewerten sie vom evangelischen Glauben aus,

— nehmen im Kontext der Pluralitdt einen eigenen Standpunkt zu religidsen und ethischen
Fragen ein und vertreten ihn argumentativ.



Kompetenzen

Dialogkompetenz [Dia]

Die Lernenden

nehmen am religiésen Dialog argumentierend teil,
nehmen die Perspektive eines Anderen ein und erweitern dadurch die eigene Perspektive,

benennen Gemeinsamkeiten und Unterschiede von religiosen und weltanschaulichen
Uberzeugungen und verwenden sie im Dialog argumentativ,

setzen sich aus der Perspektive des evangelischen Glaubens mit anderen religiosen und
weltanschaulichen Uberzeugungen argumentativ auseinander,

entwickeln Kriterien fiir einen konstruktiven Dialog und berlicksichtigen sie in dialogischen
Situationen.

Gestaltungskompetenz [G]

Die Lernenden

verwenden religios bedeutsame Ausdrucks- und Gestaltungsformen und reflektieren diese,
transformieren typische Sprachformen der Bibel theologisch reflektiert,
gestalten literarisch-klinstlerische Ausdrucksformen des christlichen Glaubens kreativ,

bereiten die Prdsentation des eigenen Standpunkts und anderer Positionen medial und
adressatenbezogen auf,

greifen im Gesprach Beitrdge Anderer auf, entwickeln den jeweiligen Gedankengang
sachgemaR in theologischer Fachsprache und stellen ihn angemessen dar.
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2.3  Themen
Jahrgangsstufe 7

Identitatsfragen zwischen Aufbruch, Zuspruch und Erwartung

ca. 6 Unterrichtsstunden

Verbindliche Inhalte

Hinweise und Anregungen

Ich und die Anderen

Ich mit den Anderen

Ich im Spiegel von Transzendenzerfahrungen

Neuorientierungen zwischen bewusster Ent-

scheidung und Zufalligkeit beschreiben

e Schulwechsel, Klassenbildungen, Ver-
anderung der Peer-Group, Freundschaften

e Entwicklung der eigenen Identitat

e Rolle von Social Media

e Vorbilder - Stars - Idole

Umgang mit den Anderen im analogen und
digitalen Raum beschreiben und bewerten

Freunde und Familie in verschiedenen Kon-
struktionen beschreiben und erdértern

Regeln des Miteinanders im analogen und digi-
talen Raum entwerfen

Regeln im Leben - Leben mit Regeln anhand aus-
gewadhlter Konzepte aus Schule, Gesellschaft
und Religionen erlautern und priifen

eigene und gesellschaftliche Werte und deren
Herkunft untersuchen

Sprache der Religionen anhand von Metaphern,
Symbolen und Vergleichen kennen und deuten
lernen

Jesu Leben und Botschaft anhand von Reden,
Gleichnissen und Gebeten benennen und deren
Bedeutung fiir das Zusammenleben heute
ableiten
e Gottesebenbildlichkeit als Zusage der
Einmaligkeit und Wiirde des Daseins
(Gen 1-31; Jes 43,1)
e Liebesgebot (Mk 12,31)
e Gleichnis Von den anvertrauten Talenten
(Mt 25,14-30)
e Feldrede Jesu (Lk 6,36-38)

Projektideen:

e Erlebnispdadagogische oder gruppendyna-
mische Spiele

e Klassenausstellung: Wer sind wir?

Verkniipfungen
[MD] [DRF] [DTV]




Jahrgangsstufe 7

Beispiel fir den Zusammenhang zwischen verbindlichen Inhalten und der Kompetenzentwicklung (2.2)
Kompetenzentfaltung am Thema: Die Lernenden kénnen ...

[WD] die Wirde des eigenen Selbst und des Anderen in seiner Verletzlichkeit erfassen

[Deu] Menschsein im Spiegel moglicher Transzendenzerfahrungen deuten

[U] analoge und mediale Prasenz vor dem Hintergrund von Wiirde und Respekt bewerten

[Dia] eigene Standpunkte und Sichtweisen im Austausch mit anderen vertreten und reflektieren

[G] an Diskussions- und Gestaltungsprozessen des respektvollen Miteinanders im schulischen und
auBerschulischen Kontext partizipieren
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Wenn sich das Gewissen meldet ...
Haltungen, Fragen, Entscheidungen

ca.8 Unterrichtsstunden

Verbindliche Inhalte

Hinweise und Anregungen

Gewissensentwicklung

Gewissenskonflikte

Umgang mit gesellschaftlichen und religiosen
Normen und Werten

Gerechtigkeit und Ungerechtigkeit im Alltag
aufdecken und daraus Beschreibungen von Ge-
wissen ableiten

Entwicklung von Gewissen anhand von Erzieh-
ung, Vorbildern, Sozialisierung, Peer Group,
Normen, Werten, Religion skizzieren

eigene Gewissensbiografie reflektieren

Belohnungen und Bestrafungen kritisch er-
ortern

Gewissenskonflikte anhand von Wahrheit/Liige,
Beziehungslosigkeit/Siinde und Dilemmata in
Gesellschaft, Politik und Religion aufzeigen

Gewissensentscheidungen in Beziehung zu
Geboten aus den Religionen setzen

e Vom Verfihrenlassen: Paradiesgeschichte
(Gen 3,1-31; Sure 2:30-39; Sure 7:11-25)

e Vom verletzten Stolz: Kain und Abel
(Gen 4,1-16; Sure 5:28-33)

e Von der menschlichen Hybris: David und
Batseba (2. Samuel 11)

e Verleugnung des Petrus (Lk 22,54-62)

Meinungsverschiedenheiten und Konflikte be-
nennen und sich damit auseinandersetzen

gesellschaftliche und religiose Normen und
Werte benennen und hinterfragen

eigene Gefihlslagen in Gewissenskonflikten be-
schreiben und benennen

Angemessenheit von Entschuldigen/Verzeihen
reflektieren

Umgangsformen vor dem Hintergrund ge-
sellschaftlicher und religiéser Normen und Wer-
te ableiten

Feindesliebe (Mt 5,43-48)

Néachstenliebe (Mt 22,37-40; Lev 19,17-19)
goldene Regel (Mt 7,12, Projekt Weltethos)
Gleichnis vom verlorenen Sohn
(Lk 15,11-32)




Jahrgangsstufe 7

Gleichnis vom unbarmherzigen Knecht
(Mt 18,21-34)

Heilung der gekrimmten Frau (Lk 13,10-17)
Zakat

GG Art. 1; GG Art. 3

Projektideen:

Sozialprojekt: Umgang mit anderen
Menschen (z. B. in Kita, Altenheim, Grund-
schule, Tafel ...)

Ausstellung: Goldene Regel (Projekt
Weltethos)

Kontaktaufnahme zu RAA M-V

Verkniipfungen
[DRF] [PG] [BTV] [MV]

Beispiel fiir den Zusammenhang zwischen verbindlichen Inhalten und der Kompetenzentwicklung (2.2)

Kompetenzentfaltung am Thema: Die Lernenden kénnen ...

[WD]
[Deu]

(U]
[Dia]

(G]

Hintergrund Gewissenskonflikte reflektieren

Umgang entwickeln

als menschliche Grunderfahrungen interpretieren

eigene Konflikte und Gewissensentscheidungen darlegen

Geschichten von Gewissensentscheidungen aus religiosen und weltanschaulichen Kontexten

Gewissenskonflikte, Gewissensentscheidungen erkennen und bewerten
im Austausch andere als ebenso nach Orientierung suchend respektieren und vor diesem

Handlungsalternativen fir sich selbst und andere im Kontext von verantwortungsvollem
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Woran du dein Herz hangst:

Vertrauen, Glauben und reformatorische Grundeinsichten

ca. 8 Unterrichtsstunden

Verbindliche Inhalte

Hinweise und Anregungen

Umgang mit Veranderungen

Martin Luther — Lebensweg und
torische Perspektiven

Moderne Reformbewegungen

reforma-

Erfahrungen mit Verdanderungen im eigenen
Lebensumfeld und deren Vor- und Nachteile
beschreiben sowie deren Mdoglichkeiten, Wege
und Handlungsoptionen erkennen

eigene Positionen in Bezug auf Veranderungen
und Handlungsoptionen begriinden

Martin Luthers Lebensweg und seine Kritik an
den zu seiner Zeit geltenden kirchlichen und
weltlichen Dogmen darstellen sowie seinen
Gewissenskonflikt beschreiben

Vom Monch zum Reformator - den Thesen-
anschlag und die daraus resultierende Kirchen-
spaltung als Folge der Uberzeugung Luthers
reflektieren

reformatorische Grundeinsichten erarbeiten
e Rechtfertigungslehre

e Himmel — Holle — Fegefeuer

e Gnade, Menschen- und Gottesbild

Menschenbilder und Gottesbilder benennen
und hinterfragen

Psalm 104

Psalm 23

Lk 15, 11-32

Ex 3,1-14

Ex 20, 1-11

1.Joh 4, 7-10

99 Namen Allahs

reformatorische Spuren in M-V anhand von
Klostergeschichte und Entwicklungen von aus-
gewadhlten evangelischen und katholischen
Kirchen skizzieren

Begriff Okumene und Schritte zum 6kume-

nischen Weg darstellen

o Taizé

e konziliarer Prozess: Frieden, Gerechtigkeit,
Bewahrung der Schopfung

e Okumenischer Rat der Kirchen

autoritdre Tendenzen und Positionen bewerten




Jahrgangsstufe 7

Reformbewegungen der Moderne erldutern
e Klimaaktivismus

e Frauenrechte

e Rechte von marginalisierten Gruppen

sich mit eigenen Rechten und den Rechten an-
derer anhand ausgewadhlter Beispiele ausein-
andersetzen

Projektideen:

e Spurensuche: Reformation vor Ort (Aus-
stellung Schule, Kirchgemeinde)

e Kirchenbesuch vor Ort (Kirchenpadagogik)

e Aktuelle Protestbewegungen (Expertenrate,
Interviews, Demo, Schule vor Ort beleben)

e Aktionen und Projekte zum Weltkindertag
am 20.09.

Verkniipfungen
[DRF] [PG] [BTV] [MV]

Beispiel flir den Zusammenhang zwischen verbindlichen Inhalten und der Kompetenzentwicklung (2.2)

Kompetenzentfaltung am Thema: Die Lernenden kénnen ...

[WD] Gott-, Welt- und Menschenbild des Mittelalters zu reformatorischen Haltungen in Beziehung

setzen

[Deu] Martin Luthers Wunsch nach Veranderung als grundsatzliches menschliches Streben nach

Reformierung deuten

[U] Gott-, Welt- und Menschenbilder prifen und Folgen fiir den Menschen und seinen Glauben

ableiten

[Dia] Folgen von Verdnderungen in Bezug zu eigenen Haltungen und Uberzeugungen erértern

[G] eigene Perspektiven, Haltungen und Uberzeugungen begriindet und nachvollziehbar darstellen
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Judentum - Orte, Praxen, Objekte
- gegenwartige Perspektiven

ca. 8 Unterrichtsstunden

Verbindliche Inhalte

Hinweise und Anregungen

Begegnung mit Religion und Religionen:
Jidische Traditionen

Perspektiven auf jlidische Traditionen

Jidische Traditionen im gegenwartigen Diskurs

gelebte Religion entdecken

aktuelles judisches Leben in M-V
Synagogen

Stolpersteine

Gegenstdnde und Symbole
Friedhofe

Kurzfilme, etc.

judisches Leben in Deutschland in seiner

historischen Entwicklung erarbeiten

e judisches Leben im Mittelalter

e Prozess der Emanzipation zur Zeit der
Aufklarung

e Zeit des Nationalsozialismus

judische Einflisse in Wissenschaft, Kunst und
Kultur anhand ausgewahlter Beispiele erar-
beiten

Identitatsstiftende Erzahlungen erarbeiten

e Erzvdtergeschichten

e Mose und der Auszug aus Agypten

e Babylonisches Exil

e Jidischer Krieg 66 n.Chr. und die Zeit der
Diaspora

Grundlagen des jldischen Glaubens unter-

suchen

e Heilige Schriften und ihre Entstehung

e Feste und Traditionen im Jahreskreis/
Lebenskreis

e Synagoge, Gebete und Gebetspraxis

Judische und christliche Traditionen anhand
ausgewahlter Aspekte vergleichen

e Feste

e Gebete

e Speisevorschriften

e Bedeutung Jesu

e religiose Stromungen und Konfessionen

Rollenbilder im Diskurs von Tradition und
Moderne reflektieren

Religios motivierte Verfolgungen und Ausgren-
zungen reflektieren

e Antijudaismus und Antisemitismus

e Holocaust

e Alltagsabwertung




Jahrgangsstufe 7

Projektideen:

Landesrabbiner oder Beauftragte fiir das
judische Leben und gegen Antisemitismus in
M-V einladen

»Meet a jew”

Besuch einer (ehemaligen) Synagoge, Max-
Samuel-Haus in Rostock, Nutzung von
Wanderausstellungen, Besuch Jidisches
Museum Berlin

Stolpersteine gegen das Vergessen (Ge-
schichte jldischer Familien vor Ort erfor-
schen)

Anne Frank Projekt (Tagebuch der Anne
Frank, Anne Frank Zentrum Berlin, Anne
Frank Haus Amsterdam — digitale Angebote)

Verkniipfungen
[DRV] [BTV] [MD] [MV]

Beispiel fiir den Zusammenhang zwischen verbindlichen Inhalten und der Kompetenzentwicklung (2.2)

Kompetenzentfaltung am Thema: Die Lernenden kénnen...

[WD] wichtige Traditionen und Grundlagen des Judentums sowie die Vielfalt des jidischen Lebens in

Deutschland benennen

[Deu] religiose Traditionen in ihrer Bedeutung fiir die Praktizierenden interpretieren

[U] begriindete Standpunkte zu Ausgrenzung und Verfolgung erarbeiten

[Dia]  Wissen zu Diskriminierung, Antisemitismus und Rassismus in MeinungsdauBerungen anwenden

[G] Haltung von Respekt, Toleranz und Akzeptanz durch Sprachsensibilisierung erproben
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Jahrgangsstufe 8
Selbstbilder - Vorbilder - Rollenzuweisungen

ca. 6 Unterrichtsstunden

Verbindliche Inhalte

Hinweise und Anregungen

Selbstbilder

Vorbilder, Fremdbilder, Rollenbilder

Selbstwahrnehmungen und Selbstdarstellungen
analysieren

e Stdrken und Schwéachen

Erfolg und Misserfolg
Leistungserwartungen und Leistungsdruck
Gruppendynamik

Geschlechterklischees

Eigenverantwortung und Verantwortung gegen-

Uber Mitmenschen, Umwelt und Gesellschaft

herausarbeiten

o Selbstfursorge als Mittel fir mentale
Gesundheit

o gewaltfreie Kommunikation

e Okologiebewusstsein

o Konfliktbewaltigungsstrategien

aktuell kontrovers diskutierte Vorbilder der
medialen Offentlichkeit reflektieren

medial vermittelte Vorstellungen zu Schoénheit
und Koérperkult prifen

Vorbildhaftes in Lebensgeschichten aus Ver-

gangenheit und Gegenwart beschreiben und be-

werten

e Beispiele aus Freiheits-, Umwelt- und
Bilirgerrechtsbewegungen

Fremdzuschreibungen aus Gesellschaft und Re-

ligion skizzieren und sich mit ihnen kritisch aus-

einandersetzen

e Frauen- und Mannerbilder in den Schriften
der Religionen und in gelebten Traditionen

e Rollenzuschreibungen und -klischees sowie
Sozialisierungen

e Mannlichkeit, Weiblichkeit

e Frauenfeindlichkeit, Mdnnerfeindlichkeit

Diversitat und alternative Lebensmodelle

herausarbeiten

e Energiekollektive

Okodérfer

Mehrgenerationsgemeinschaften

LGBTQAI+

Innovationslabore

moderne Klostergemeinschaften




Jahrgangsstufe 8

Gottesvorstellungen in ihrem Zusammenhang
mit Lebensgeschichten beschreiben

e Glaube, Zweifel

e Gleichgiiltigkeit, Leugnung

Gottesbilder Ersatzgotter in ihrer Bedeutung fiir Menschen
skizzieren
e Status
e Marken
e |dole
e Sport
e Popkultur

verschiedene Gottesnamen deuten
e JHWH

e 99 Namen Allahs

e Gottesmetaphern in Psalmen

Projektideen:

e Feminismus: 25.11. Tag gegen Gewalt an
Frauen (Aufklarungsflyer, Geld fiir Frauen-
hduser sammeln)

e Mann/Frau/Divers: Ausstellung (Karikatu-
ren, Collagen)

e Familienmodelle vorstellen (Erklarvideos,
Interviews)

e Kofferausstellung: Vorbilder 23

Verkniipfungen
[MD] [PG] [DRF] [BTV] [MV]

Beispiel fiir den Zusammenhang zwischen verbindlichen Inhalten und der Kompetenzentwicklung (2.2)

Kompetenzentfaltung am Thema: Die Lernenden kdnnen ...

[WD] Facetten des Menschseins beschreiben und verschiedene Rollenbilder benennen

[Deu] die Vielfalt von Lebensentwiirfen zwischen Selbst- und Fremdbestimmung deuten

[U] Vorstellungen aus Gesellschaft und Religion zum Menschsein erértern

[Dia] Vorurteile und Gefahren der Medien fiir die Persdnlichkeitsentwicklung analysieren und
eigene Sichtweisen im Dialog reflektieren

[G] sich kritisch mit Erwartungen und Rollenbildern auseinandersetzen und zum eigenen Selbstbild
und Selbstwert in Beziehung setzen
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2 Kompetenzen und Themen im Fachunterricht

Ich sehe das anders ... - Propheten und Protestbewegungen

ca. 8 Unterrichtsstunden

Verbindliche Inhalte

Hinweise und Anregungen

Erwachsen werden in Freiheit und Ver-

antwortung

Gerechte und ungerechte Welt —
Propheten damals und heute

Perspektiven der Lebensgestaltung

Proteste aus Lebensumfeld
formulieren

e Schule

e Social Media

e peer group

dem eigenen

eigene Vorstellungen zum Erwachsenwerden
verbalisieren

Initiationsmoglichkeiten und ihre Hintergriinde
darstellen

Mindigkeit und Mitbestimmung gestalten
Partizipation in Schule

religiose Miundigkeit

Strafmindigkeit

Rechte und Pflichten

Verantwortung tGibernehmen in Anbetracht von
Gerechtigkeit, Ungerechtigkeit, Demokratie,
Populismus; Armut und Reichtum benennen
und bewerten

(biblische) Prophetie als miindige Mitbe-

stimmung in Verantwortung vor Gott und den

Menschen herausarbeiten sowie Handlungs-

moglichkeiten entwickeln

e Sozialkritik des Amos — Kinderarbeit heute

e Selbstzweifel Jeremias — Gefiihl der Ohn-
macht

e Stimmungsschwankungen Elias — zwischen
Wut und Resignation

e Jesaja zwischen Kritik und Trost — Verander-
ungen und Krisen

e Jona — Verweigerungs- und Vermeidungs-

haltungen

e Richterin Deborah — fiir Gerechtigkeit ein-
treten

Protest- und Zeichenhandlungen Jesu in

Beziehung zu Protestbewegungen damals und
heute setzen

e Ahrenraufen am Sabbat (Mt 12,1-8 par.)
Heilung am Sabbat (Mk 3,1-6)

Jesus und die Ehebrecherin (Joh 8,1-11)
Mahlgemeinschaften (Lk 19,1-10)

Protestbewegungen damals und heute
benennen

e mittelalterliche Armutsbewegungen (Assisi)
e die Weille Rose




Jahrgangsstufe 8

Friedliche Revolution
Klimaaktivismus

Antisemitismus- und Rassismuskritik
aktuelle Protestbewegungen

Moglichkeiten der alternativen Lebensge-
staltung herausarbeiten

Aktion Sihnezeichen
Erasmus

LGBTQAI+
Umweltaktivismus
Friedensbewegungen
Entwicklungshilfe
Diakonie

Konflikt- und Ungerechtigkeitserfahrungen und
deren Einfluss auf die Lebensgestaltung eror-
tern

gelungene Konfliktbewaltigung
Streitschlichtung

Gewaltspirale und Mobbing

Umgang mit Gewalterfahrungen
gruppenbezogene Menschenfeindlichkeit

Projektideen:

Traume von gerechter Welt gestalten
Nachhaltigkeit leben (Schul- und Umwelt-
projekt)

Brief an mein zukinftiges Selbst
Forderungen an Politik verfassen

Verkniipfungen
[DRF] [BTV]

Beispiel fiir den Zusammenhang zwischen verbindlichen Inhalten und der Kompetenzentwicklung (2.2)

Kompetenzentfaltung am Thema: Die Lernenden kdnnen...

[WD] Gerechtigkeit und Ungerechtigkeit in eigenen Lebensrdumen beschreiben

[Deu] eigene Vorstellungen von einer gerechten Welt vor dem Hintergrund von Prophetie in

Beziehung setzen

[U] zu verschiedenen Vorstellungen von Gerechtigkeit Stellung nehmen

[Dia] eigene Sichtweisen begriindend formulieren und darlegen

[G] Formate der Selbstwirksamkeit zum Umgang mit Ungerechtigkeit entwickeln
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2 Kompetenzen und Themen im Fachunterricht

Sehnsiichte - Heilsversprechen - Sinnangebote

ca. 8 Unterrichtsstunden

Verbindliche Inhalte

Hinweise und Anregungen

Fundamente meines Lebens

Konflikttrachtige Anbieter auf dem
Lebenshilfemarkt

eigene Wertevorstellungen und Sehnslichte

verbalisieren

e Bedeutung von Anerkennung,
schatzung und Zugehorigkeit

e Bedeutung und Wert von Beziehungen fir
die eigene Lebensgestaltung

e Heilsversprechen sozialer Medien

Wert-

personliche Verunsicherungen und Angste be-
nennen und Strategien des Umgangs damit be-
schreiben

eigene Ansprechbarkeit fiir Heilsversprechen
sowie Merkmale und Vorgehensweisen von
konflikttrachtigen Anbietern auf dem Lebens-
hilfemarkt erarbeiten

sich mit religiosen und weltanschaulichen Grup-

pierungen auseinandersetzen

e zeitgendssische religiose Sondergemein-
schaften und neu-religiose Gruppierungen

e Problembegriff ,Sekte"

e Deutungsmodelle fir
okkulte Angebote

o religiose Radikalisierungsangebote v.a. in
der virtuellen Wirklichkeit

e lokale Angebote und deren Problematik

e Verschwoérungstheorien

esoterische und

Abhdngigkeiten und ihre Folgen fiir den

einzelnen und sein Umfeld erlautern

e stoffgebundene und stoffungebundene
Stichte

e Rolle von Social Media und Influencern

e Abhangigkeiten von Personen und Grup-
pierungen




Jahrgangsstufe 8

Die Frage nach dem Sinn Kriterien fur die Unterscheidung von lebens-
dienlichen und lebenshinderlichen Angeboten
erarbeiten

Menschenwiirde, Sinn und Wert des eigenen
Lebens in Beziehungen erdrtern

Projektideen:

e Vorsicht ,Seelenfanger": Aufklarungsflyer
fir Kinder und Jugendliche

e Projekt Sehn-Sucht: Zusammenarbeit mit
staatlichen und kirchlichen Tragern -
Suchtberatung, Patientengesprache,
Klinikbesuch

Verkniipfungen
[DRF] [PG] [BTV]

Beispiel fiir den Zusammenhang zwischen verbindlichen Inhalten und der Kompetenzentwicklung (2.2)

Kompetenzentfaltung am Thema: Die Lernenden kénnen ...

[WD] verschiedene Deutungs- und Erklarungsmodelle fiir ,heilsversprechende” Angebote einordnen

[Deu] Ansprechbarkeit fir religiose und weltanschauliche Gruppierungen vor dem Hintergrund
menschlicher Sehnslichte erértern

[U] religiose und weltanschauliche Angebote und Gruppen kriteriengeleitet bewerten

[Dia] Herausforderungen und Attraktivitdt von Angeboten durch Perspektivwechsel priifen

[G] den eigenen Lebensentwurf in Bezug auf Angebote von Heilsversprechungen analysieren und
Handlungsstrategien entwerfen
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2 Kompetenzen und Themen im Fachunterricht

Islam: Orte, Praxen, Objekte, gegenwartige Perspektiven

ca. 8 Unterrichtsstunden

Verbindliche Inhalte

Hinweise und Anregungen

Begegnung mit Religion und Religionen:
Muslimische Traditionen

Perspektiven auf muslimische Traditionen

Muslimische Traditionen im gegenwartigen
Diskurs

gelebte Religion vor Ort entdecken
e muslimisches Leben vor Ort

e Moscheebesuch

e Gesprache mit Praktizierenden

Formen religiosen Ausdrucks benennen

arabisch-muslimische Wurzeln europaischer
Kultur anhand ausgewahlter Beispiele aus
Sprache, Wissenschaft und Kultur beschreiben

Wahrnehmungen der medialen Prasenz des
Islam darstellen und kritisch reflektieren

das Leben Mohammeds und die muslimischen
Glaubensgrundlagen untersuchen

e Prophet Mohammed
Fiinf Sdulen des Islam
Koran
Gebetspraktiken

die Moschee als
Gemeindezentrum

Gotteshaus  und

Feste und Traditionen als gelebten Glauben
deuten

e Ramadan und das Zuckerfest

e Himmelsreise des Propheten

e Opferfest nach der Hadsch

e Geburtstag des Propheten

bedeutsame Orte des Islam: Mekka, Medina
und Jerusalem in ihrer Bedeutung fiir die Glau-
bigen untersuchen

Kriterien flir das Gesprdch mit Menschen
unterschiedlicher religioser und weltan-
schaulicher Uberzeugungen entwickeln

Muslimische und christliche Traditionen anhand
ausgewahlter Beispiele vergleichen

e Fastenzeit

o Gebetspraxis

e Stromungen

e Jesus

Gefahr der Instrumentalisierung von religidsen
Uberzeugungen erkennen




Jahrgangsstufe 8

religios motivierte Ausgrenzungen untersuchen
und gruppenbezogene Menschenfeindlichkeit
gegenlber Musliminnen und  Muslimen
problematisieren

Rollenbilder im Diskurs von Tradition und
Moderne reflektieren

Projektideen:

e Besuch einer Moschee, Gesprach mit
Praktizierenden, Fachstelle Bidaya,
muslimisch-christlicher Dialog

Verkniipfungen
[BTV] [MD] [DRF]

Beispiel flir den Zusammenhang zwischen verbindlichen Inhalten und der Kompetenzentwicklung (2.2)

Kompetenzentfaltung am Thema: Die Lernenden konnen...

[WD] Islam als eine Moglichkeit der Lebensorientierung beschreiben
[Deu] Rituale und Traditionen als Mdglichkeiten der Lebensgestaltung am Beispiel des Islam

erschlieRen

[U] die Instrumentalisierung von religidsen Uberzeugungen bewerten

[Dia] sich mit verschiedenen religiosen Haltungen auseinandersetzen
[G] den Kontakt mit Menschen anderer Glaubensrichtungen auf der Basis von Respekt, Akzeptanz

und Toleranz gestalten
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2 Kompetenzen und Themen im Fachunterricht

Jahrgangsstufe 9
Arbeit — Leistung — Lebensentscheidungen

ca.6 Unterrichtsstunden

Verbindliche Inhalte

Hinweise und Anregungen

Arbeit und Lebenssinn

Leistung und Anerkennung

Leistung und Gerechtigkeit

den Zusammenhang zwischen Arbeit, Lebens-
sinn und Wiirde benennen

Berufsvorstellungen beschreiben sowie

Identitdt und Beruf in Beziehung setzen

e Beruf und Berufung

e Erfolg und Scheitern

e Leben um zu arbeiten — arbeiten um zu
leben (Work-Leasure-Balance)

e Wandel von Berufsbildern, Arbeits-
bedingungen und Arbeitsethos in einer
Kultur der Digitalitat

e Gleichnis vom
(Lk 12,13-21)

e Arbeitsrhythmus und die Entstehung des
Wochenendes (Schabbat, Sonntag)

reichen Kornbauern

Zusammenhang von Anerkennung und Leistung

herausarbeiten

e verdiente vs. geschenkte Anerkennung

e Rechtfertigung als Anerkennung

e unbezahlte und soziale Arbeit in Lebens-
kontexte einordnen und werten, z.B.
Diakonie, Pflege, Ehrenamt, Care-Arbeit

e Zusammenhang von Einkommen und
gesellschaftlicher Stellung

sich mit verschiedenen Formen der Gerechtig-

keit auseinandersetzen

e Arbeiter im Weinberg (Mt 20,1-16)

e Gleichnis von den anvertrauen Talenten
(Mt 25,14-30)

e verschiedene Begriffe und Formen von
Gerechtigkeit vor dem Hintergrund von
Klassismus, Geschlechtergerechtigkeit

Verkniipfungen
[BO], [BTV]

Beispiel fiir den Zusammenhang zwischen verbindlichen Inhalten und der Kompetenzentwicklung (2.2)

Kompetenzentfaltung am Thema: Die Lernenden kénnen ...

[WD] die Bedeutung der Arbeit im eigenen Lebenskontext beschreiben

[Deu] Sinn und Identitat als Konstrukte im Kontext der Leistungsgesellschaft erschlieRen

[U einen Standpunkt zu Anerkennung und Leistung als Sinnstiftung entwickeln

[Dia] verschiedene Formen von Gerechtigkeit und Wertschatzungen von Arbeit diskutieren

[G] eigene Priorisierungen der Rolle der Arbeit fiir ihren Lebensentwurf entwerfen




Verantwortung fiir die Welt
als Schopfung - eine globale Zukunftsfrage

Jahrgangsstufe 9

ca. 8 Unterrichtsstunden

Verbindliche Inhalte

Hinweise und Anregungen

Zukunftsbilder

Perspektiven auf die Welt

Schopfungsverantwortung

eigene, gesellschaftliche und medial vermittelte
Zukunftsbilder zwischen Angst und Hoffnung
wahrnehmen und beschreiben

Macht- und Ohnmachtserfahrungen bzgl. glo-
baler und technischer Probleme thematisieren

naturwissenschaftliche und religiose Perspek-

tiven und ihre Sprachformen herausarbeiten

e Naturwissenschaft: z. B. Objektivitat, Natur-
gesetze, Definitionen

e Religion: z.B. Subjektivitdit, Metaphern,
Mythen

Schopfung als religioses Weltverhaltnis deuten,

die den Charakter der Unverflgbarkeit

beinhaltet

e die Welt als vom Menschen Vorgefundenes,
das nicht aus eigener Leistung resultiert

e Allgemeingut Wasser, Wald und Strand

e Schopfungstexte als Beziehungsaussagen
zwischen Mensch, Tier, Welt und Gott (evtl.
Gen 2)

e Gestaltungsauftrag in Verantwortung und
Stellvertretung (evtl. Gen 1, 26-30)

e Ehrfurcht vor dem Leben (z.B. Albert
Schweitzer)

e Kreationismus und Schépfungsverstandnis

Zusammenhang von Entscheidungsfahigkeit

und verantwortlichem Handeln anhand ausge-

wahlter Themen erortern

e Konsum und Verzicht: z. B. Kleidung, Smart-
phone, Erndhrung, Tierwohl und Mobilitat

e Mensch und Technik: Menschenwirde,
ethische Entscheidungen, Kinstliche Intel-
ligenz, Transhumanismus

Vertiefung:

Apokalyptik als Sprachform im Angesicht von

Ohnmachtserfahrungen und existentiellen

Angsten sowie der Sehnsucht nach einer heilen

Welt kritisch interpretieren

e Sorge um die Zukunft der Welt und die
Hoffnung auf eine neue bessere Zeit
(Lk 21, 5-9)

e llngstes Gericht” als Sehnsuchtsmetapher
— Jesu Rede vom Weltgericht (Mt 25,31-46)

e Metapher von der Aufzeichnung der Taten
(Offb 20,11-15)
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2 Kompetenzen und Themen im Fachunterricht

Projektideen:

e Podiumsdiskussion gestalten

e Konzept fiir eine klimagerechte Schule
entwerfen

e Zukunftswerkstatt

Verkniipfungen
[BTV] [BNE] [MD]

Beispiel fiir den Zusammenhang zwischen verbindlichen Inhalten und der Kompetenzentwicklung (2.2)

Kompetenzentfaltung am Thema: Die Lernenden kénnen ...

[WD] Zukunftsbilder auf der Grundlage naturwissenschaftlich-technischer Erkenntnisse, Studien und
Klimamodelle beschreiben und in Beziehung setzen

[Deu] Schopfungstexte als metaphorische Aussagen eines Weltverhaltnisses erschlielen

[U] religiose Metaphorik und naturwissenschaftliche Aussagen als unterschiedliche Zugéange
differenzieren

[Dia] Analyse, Priorisierung und Vorgehen bezliiglich der Weltverantwortung diskutieren

[G] ethische Positionierungen entwickeln, die handlungsleitend sein kénnen




Sprache finden fiir Tod,
Trauer und Hoffnung im Horizont von Religionen

Jahrgangsstufe 9

ca. 8 Unterrichtsstunden

Verbindliche Inhalte

Hinweise und Anregungen

Leben im Horizont der Endlichkeit

Sterben und Auferstehung Jesu

Fragen nach dem Sinn des Lebens und dem Um-
gang mit dem Tod formulieren

eigene Hoffnungen wahrnehmen und Angste
beschreiben

Sterben mitten im Leben sowie Hoffnung je nach

Erfahrung der  Lerngruppe  exemplarisch

herausarbeiten

e Abschiede und Verlusterfahrungen

e Angste

e Mobbing

e Depressionen/Burnout/psychische
Gesundheit

e Suizid

Trauer und Trauerarbeit bewusst wahrnehmen
und Unaussprechliches metaphorisch zur
Sprache bringen
e Trostrituale und Verdrangungs-
mechanismen
Phasen der Trauer
e |Leben und Sterben angesichts
lebensverkirzenden Krankheit

einer

religiose Sprache als metaphorische Sprache
einordnen und in den Jenseitsmythen ana-
lysieren

e Himmel und Hélle

e Vorstellungen von Seele und Wiedergeburt

e Paradiesvorstellungen

Biblische  Erzdhlungen von Sterben und

Auferstehung Jesu untersuchen und Analogien

sowie Differenzen zu eigenen Trauer- und

Hoffnungserfahrungen herausarbeiten

e der Tod Jesu und seine unterschiedliche
Verarbeitung (Petrus, Judas, Maria
Magdalena, Thomas, Hauptmann, Emmaus-
junger)

e historischer
Christus

e die Trauer der Jinger und die Entstehung
verschiedener Auferstehungsvorstellungen
(Mt 28,1-10 par, Lk 24,13-35)
Auferstehung als zentrales Hoffnungsbild in
symbolischer Deutung, z.B. Sturmstillung
(Mk 4,35-41 par) oder Seewandel Jesu (Mk
6,45-52 par)

Jesus und kerygmatischer
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2 Kompetenzen und Themen im Fachunterricht

Umgang mit dem Tod ethische Fragestellungen exemplarisch
erarbeiten und Stellung nehmen

Sterbe- und Trauerbegleitung

Sterbehilfe

Schwangerschaftsabbruch

Organspende

Bestattungen

Orte des Erinnerns; virtuelle Friedhoéfe und
digitaler Nachlass und Kommunikation mit
Verstorbenen mittels Ki

Projektidee:

e Mit Tod und Sterben umgehen — Lernen am
anderen Ort: Besuche im Pflegeheim, Hospiz,
Pfarramt, Bestattungsinstitut und/oder auf
dem Friedhof

Verkniipfungen
[PG] [MD] [BO]

Beispiel flir den Zusammenhang zwischen verbindlichen Inhalten und der Kompetenzentwicklung (2.2)
Kompetenzentfaltung am Thema: Die Lernenden kénnen ...

[WD] eigene Hoffnungen und Angste beschreiben

[Deu] religiose Deutungen als Konstruktionen von Sinn und Hoffnung erschlieBen

[U] die Funktion von Trauerritualen und Jenseitsmythen beurteilen

[Dia] individuelle Positionen zu Tod und Trauer diskutieren

[G] Kriterien fur ethisches Handeln entwickeln




Hinduismus —

Jahrgangsstufe 9

ca. 8 Unterrichtsstunden

Orte, Praxen, Objekte — gegenwartige Perspektiven

Verbindliche Inhalte

Hinweise und Anregungen

Begegnung mit Religion und Religionen:
Hinduistische Traditionen

Perspektiven auf hinduistische Traditionen

Hinduistische Traditionen im gegenwartigen
Diskurs

Redewendungen mit dem Begriff ,,Karma“ be-
nennen und analysieren

Alltagsphdanomene beschreiben: Holi Festival of
Colours, indische Kiche, Bollywood, Yoga-
techniken

Begriff ,Hinduismus® als Fremdzuschreibung
und Sammelbezeichnung klaren

Hinduismus als Komplex unterschiedlicher
religioser Stromungen ohne Religionsstifter und
einheitliches dogmatisches System beschreiben
e Heilige Schriften

lineares und zyklisches Zeitverstdandnis ver-
gleichen und hinduistische Denkfiguren ana-
lysieren

e Atman-Brahman-Lehre

Samsara und Nirwana

Reinkarnation, Dharma und Karma
Kreislauf der Wiedergeburten

Gottheiten v. a. Trimurti

Wege der Erlésung

Hinduismus als religionskulturelles Phdanomen
beschreiben und diskutieren

e Kastensystem als Quelle von Diskriminie-
rung

e Mahatma Gandhi und das Prinzip der Ge-
waltlosigkeit

Rollenbilder im Diskurs von Tradition und
Moderne reflektieren

Verkniipfungen
[BTV] [BO]

Beispiel fiir den Zusammenhang zwischen verbindlichen Inhalten und der Kompetenzentwicklung (2.2)

Kompetenzentfaltung am Thema: Die Lernenden kénnen ...

[WD] hinduistische Motive als Phdanomene identifizieren
[Deu] hinduistische Denkfiguren erschlieRen
[U] hinduistisches Denken in seinen Konsequenzen darstellen

[Dia] Perspektivwechsel ins zyklische Denken vornehmen

[G] Erlerntes auf die Relevanz personlicher ethischer Entscheidungen hin reflektieren
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2 Kompetenzen und Themen im Fachunterricht

Jahrgangsstufe 10
Gelingendes Leben - Gliick, Liebe und Sinn

ca. 6 Unterrichtsstunden

Verbindliche Inhalte

Hinweise und Anregungen

Vorstellungen von gelingendem Leben

Gewissen und Schuld

Religion als Sinn-Dimension

Erwachsen-Werden als persdnlichen Prozess in
seinen Veranderungen beschreiben

Vorstellungen von Gliick und gelingendem Le-
ben benennen und vergleichen

sich mit der eigenen Verantwortung in Be-

ziehungen auseinandersetzen

e Freundschaft als uneigennitzige Beziehung

e Agape und Néachstenliebe

e Verliebtsein und Liebe, Erotik und sexuelle
Orientierung

e Mann, Frau, Divers — Geschlechtsidenti-
taten und Genderdiskurse

e Familienmodelle

e Liebe im Mythos: Adam und Eva; Platons
Kugelmensch

e Verantwortung fiir mich und mein
Gegenliber

e Enttduschungen, Liebeskummer, von
Gewalt und Missbrauch gepragte Be-
ziehungen, verantwortliche Trennung

verschiedene Arten des Umgangs mit Scheitern

herausarbeiten

e Siindenbegriff, z. B. nach Tillich als Zielver-
fehlung/Entfremdung

e Gewissen und Schuld, Vers6hnung und Ver-
gebung

e Sehnsucht nach Erldsung

Funktionen von Religion analysieren

e Gemeinschaften: Sangha, Umma, Kirche

e Entlastung und Erlésung: Karma, Beichte,
Moksha, Gottes Gnade

e ethische Orientierung: achtfacher Pfad,
Dharma, Bergpredigt, Tora, Goldene Regel,
Zakat

Vertiefung:

Lebenssinn und die Frage nach Transzendenz

exemplarisch erértern

e Freiheit und Determinismus

e Sinnsuche ohne Gottesbezug

e Atheismus als Abgrenzung von theistischen
Gottesbildern

e religionsdhnliche Phanomene wie Pop- und
Fankultur




Jahrgangsstufe 10

Verkniipfungen
[BTV] [PG]

Beispiel fiir den Zusammenhang zwischen verbindlichen Inhalten und der Kompetenzentwicklung (2.2)
Kompetenzentfaltung am Thema: Die Lernenden kénnen ...

[WD] sich selbst im Prozess der Veranderung wahrnehmen und Lebensvorstellungen beschreiben
[Deu] Sinn als Zuschreibung erschlief3en

[U] Lebensentwiirfe vor dem Hintergrund erarbeiteter Sinnvorstellungen beurteilen

[Dia] Beziehungen und daraus entstehende Verantwortung aus verschiedenen Perspektiven
diskutieren

[G] anhand verschiedener Sinnzuschreibungen Entscheidungsmoglichkeiten entwerfen
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2 Kompetenzen und Themen im Fachunterricht

Religion(en), Kirche und Staat
- ein spannungsreiches Verhaltnis

ca. 8 Unterrichtsstunden

Verbindliche Inhalte

Hinweise und Anregungen

Selbstverortung in der Demokratie

Kirche im 20. und 21. Jahrhundert

den Wert von Meinungs-, Religions- und
Bildungsfreiheit im demokratischen Kontext vor
dem Hintergrund von medial vermittelter
Diktaturerfahrungen wahrnehmen und be-
schreiben

Handeln der Kirche in der Spannung zwischen
Anpassung und Widerstand exemplarisch
analysieren:

Kirche im Nationalsozialismus v.a. Positionen

der Bekennenden Kirche und Deutschen

Christen herausarbeiten

e Prinzipien der Deutschen Christen und
Bekennenden Kirche

e Jesus als Jude und der arische Christus

e exemplarische Biografien im Widerstand,
z. B. Bonhoeffer

e Diakonie und Euthanasie

Antisemitismus und Holocaust im Kontext der
Auseinandersetzung der Kirchen im NS ein-
ordnen

e Arierparagraf und Stellung der Kirche

Exkurs zur Recherche von Regionalgeschichte

e Stolpersteine in der Region

e Judisches Leben vor 1933, Synagogen,
Friedhofe

e Judische Schicksale

Religion und Kirche in der DDR einordnen

e Materialistisches Weltbild und Diskrimi-
nierung von Religion

e Kirche als der andere Ort
Konfirmation und Jugendweihe

e Kirche in der DDR und die Friedliche
Revolution - zwischen Opposition und
Verstrickung

Kirche als Institution der Gesellschaft erortern

e Religionsfreiheit und Religionsmiindigkeit

e Trennung von Staat und Kirche

e Gott in der Prdambel des Grundgesetzes,
Vereidigungen

e ,Der freiheitliche, sakularisierte Staat lebt
von Voraussetzungen, die er selbst nicht
garantieren kann.” (Bockenforde)

e Religionsunterricht als Beispiel fir die
Zusammenarbeit von Staat und Kirche




Jahrgangsstufe 10

Religiose Radikalisierung Unterdriickung durch religiosen Fundamen-
talismus erkennen und an aktuellen Beispielen
diskutieren

o Begriffsklarung Fundamentalismus, Wahr-
heitsverstandnis

e Verstandnis Dschihad, Scharia

e Gottesstaat

e Einschrankungen der Meinungs-, Bildungs-
und Religionsfreiheit

e Prozess der Radikalisierung

e Kreationismus und Biblizismus

Projektideen:
e Exkursion ins Judische Museum Berlin
e Zeitzeugenbefragungen

Verkniipfungen
[DRF] [BTV]

Beispiel fiir den Zusammenhang zwischen verbindlichen Inhalten und der Kompetenzentwicklung (2.2)

Kompetenzentfaltung am Thema: Die Lernenden kénnen ...

[WD] den Wert von Freiheit im demokratischen Kontext im Gegeniber von Diktaturerfahrungen
wahrnehmen und beschreiben

[Deu] Kirche aus dem historischen Kontext heraus als Institution der Gesellschaft analysieren

[U] sich argumentativ zu historischen Situationen positionieren

[Dia] religios-fundamentalistische Stromungen erkennen und anhand von Kriterien diskutieren

[G] Kriterien flr den Gebrauch von positiver oder negativer Religionsfreiheit entwickeln
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2 Kompetenzen und Themen im Fachunterricht

Hoffnung, Sehnsucht, Zukunftsvisionen — Erfahrungen und

Vorstellungen von (Gottes) Macht und Ohnmacht

ca. 8 Unterrichtsstunden

Verbindliche Inhalte

Hinweise und Anregungen

Personliche Sehnsucht und Zukunftsvisionen

Reich Gottes im Neuen Testament

Protest — Handeln aus Hoffnung

eigene Zukunftstraume und -visionen bildhaft
entwerfen

sich mit dem Internet als Sehnsuchtsort
auseinandersetzen

e Influencermarketing

Follower

Selbstoptimierung

Image-Aufbau

Wirklichkeitskonstruktionen und Visionen in
digitalen Welten darstellen

e Spiele

e E-Sport

e Soziale Medien

Kinstliche Intelligenz als Heilsversprechen
darstellen und bewerten

e Chancen und Moglichkeiten

e Bedenkenswertes und Gefahren

e Dystopie: technologische Singularitat

Begriff und Funktion von Visionen erklaren:
verschiedene Perspektiven auf Wirklichkeiten
wahrnehmen

Spannung und Verschrankung von erfahrenen
und entworfenen Wirklichkeiten wahrnehmen
und reflektieren

Fiktionen vom Reich Gottes als Maoglichkeit
deuten, die Welt als eine andere zu sehen

Visionen vom Frieden als Orientierung

verstehen

e Prophet Micha: Schwerter zu Pflugscharen
(Mi 4,1-5)

e Interpretation der Gebote in der Berg-
predigt (Mt 5,21-48)

Visionen als Bestarkung interpretieren

e Seligpreisungen (Mt 5,3-12)

e Heilungswunder Jesu (z. B. Mk 2, 1-12)
e Speisungswunder (z. B. Mk 6, 32-44)

Reich-Gottes-Gleichnisse als Vision vom ge-
rechten Leben in Auswahl deuten

e Vom grofRen Gastmahl (Lk 14,15-24)

e Vierfaltiger Acker (Mk 4, 1-9)

e Kluge Jungfrauen (Mt 25, 1-13)




Jahrgangsstufe 10

»Schon jetzt” und ,noch nicht”: das Reich Gottes

als Erfahrung von Stdrke in Ohnmachts-

erfahrungen interpretieren

e Ambivalenz zwischen aufkeimender
Hoffnung und Leiderfahrung

e ,schon jetzt” als Hoffnung stiftende Lebens-
einstellung

Traditionen gewaltfreien Widerstandes und
Protestbewegungen auf deren Visionen hin
analysieren

e Mahatma Gandhi: Gewaltfreiheit zwischen
Bergpredigt und Ahimsa

e M. L. King: “I Have A Dream”

e Malala Yousafzai: Rede vor den Vereinten
Nationen

e aktuelle gewaltfreie Protestaktionen

e Pazifismus und Verantwortung fir Schutz-
bedirftige

Vertiefung:

Idole und idealisierte Personen unterscheiden
und als Quelle fir Kraft und Orientierung
interpretieren

e Christus

e Buddha

e Idole aus Popmusik, Sport, Internet

Verkniipfungen
[DRF] [BTV] [MD]

Beispiel fiir den Zusammenhang zwischen verbindlichen Inhalten und der Kompetenzentwicklung (2.2)

Kompetenzentfaltung am Thema: Die Lernenden kénnen ...

[WD] ihre eigenen Sehnsiichte und Zukunftsvisionen darlegen

[Deu] biblische Visionen als Bestarkung in Ohnmachtserfahrungen deuten

[U] Visionen als Vergegenwartigung einer transzendenten Wirklichkeit reflektieren

[Dia] die Wirkung einer Vision in der Ambivalenz von Bestarkung und Ohnmacht diskutieren

[G] ethische Grundsatze vor dem Hintergrund visionarer Orientierungen entwickeln
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2 Kompetenzen und Themen im Fachunterricht

Buddhismus - Orte, Praxen, Objekte
— gegenwadrtige Perspektiven

ca. 8 Unterrichtsstunden

Verbindliche Inhalte

Hinweise und Anregungen

Begegnungen mit Religion und Religionen:
Buddhistische Traditionen

Perspektiven auf buddhistische Traditionen

Buddhistische Traditionen im gegenwartigen
Diskurs

Umgang mit buddhistischen Gegenstdanden und
Symbolen sowie Meditations-, Selbst-
erfahrungs- und Wellnessangebote beschreiben

Faszination einer Religion ohne Gott darlegen

Legenden zur Person Siddharta Gautamas mit
historischen Fakten vergleichen und
buddhologische Aussagen analysieren

e Geburtslegenden

e Ausfahrten aus dem Palast

e Erleuchtung zum mittleren Weg

zentrale Inhalte buddhistischer Lehre in der

Ambivalenz  zwischen Leid und Glick

herausarbeiten

e Vorstellungen vom ,Ich“ und die Daseins-
faktoren

e Vier edle Wahrheiten vom Leid

e Achtfacher Pfad als ethische Richtlinie

e Verléschen im Nirwana

Buddhistische Praxen beschreiben und ver-

gleichen

e Buddhismus als Religion oder Lebensstil

e Meditation im Buddhismus und Einlibung in
Achtsamkeit

e Ehrfurcht vor Lebewesen und vegeta-
rische/vegane Erndhrung

e Buddhistische Schulen und der Dalai Lama
als Oberhaupt des tibetischen Buddhismus

Rollenbilder im Diskurs von Tradition und
Moderne reflektieren

Lernen am anderen Ort:
e Buddhistische Zentren
e Gesprache mit praktizierenden Buddhisten

Verkniipfungen
[BTV] [BNE]




Jahrgangsstufe 10

Beispiel fiir den Zusammenhang zwischen verbindlichen Inhalten und der Kompetenzentwicklung (2.2)

Kompetenzentfaltung am Thema: Die Lernenden kénnen ...

[WD] buddhistische Kulturelemente benennen und einordnen

[Deu] Inhalte zentraler buddhistischer Lehren erschlieRen

[U] exemplarisch buddhistische Lehren mit aktuellen Fragestellungen in Beziehung setzen

[Dia] sich mit buddhistischen Praxen, Lehren und Legenden in unterschiedlichen Perspektiven
auseinandersetzen

[G] buddhistische Praxen erproben und reflektieren
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3 Leistungsfeststellung und Leistungsbewertung

3 Leistungsfeststellung und Leistungsbewertung
3.1 Rechtliche Grundlagen

Die Leistungsbewertung erfolgt auf der Grundlage der folgenden Rechtsvorschriften in den jeweils
geltenden Fassungen:

— Verordnung zur einheitlichen Leistungsbewertung an den Schulen des Landes Mecklenburg-
Vorpommern (Leistungsbewertungsverordnung — LeistBewVO M-V) vom 30. April 2014

— Forderung von Schiilerinnen und Schiilern mit besonderen Schwierigkeiten im Lesen, im
Rechtschreiben oder im Rechnen (Verwaltungsvorschrift des Ministeriums fir Bildung,
Wissenschaft und Kultur) vom 20. Mai 2014

3.2 Allgemeine Grundsitze

Leistungsbewertung umfasst mindliche, schriftliche und gegebenenfalls praktische Formen der
Leistungsermittlung. Den Schiilerinnen und Schillern muss im Fachunterricht die Gelegenheit dazu
gegeben werden, Kompetenzen, die sie erworben haben, wiederholt und in wechselnden
Zusammenhangen zu Uben und unter Beweis zu stellen. Die Lehrkrafte begleiten den Lernprozess der
Schilerinnen und Schiiler, indem sie ein positives und konstruktives Feedback zu den erreichten
Lernstanden geben und im Dialog und unter Zuhilfenahme der Selbstbewertung der Schiilerin bzw.
dem Schiiler Wege fiir das weitere Lernen aufzeigen.

Es sind grundsatzlich alle in Kapitel 2 ausgewiesenen Kompetenzbereiche bei der Leistungsbewertung
angemessen zu beriicksichtigen. Das Beurteilen einer Leistung erfolgt in Bezug auf verstandlich
formulierte und der Schillerin bzw. dem Schiiler bekannten Kriterien, nach denen die Bewertung
vorgenommen wird. Fachbezogen ergeben sich die Kriterien zur Leistungsbewertung aus dem
Zusammenspiel der im Rahmenplan formulierten Kompetenzen und Inhalte.

Anforderungsbereiche und allgemeine Vorgaben fiir Klassenarbeiten

Ausgehend von den verbindlichen Themen, zu denen erworbene Kompetenzen nachzuweisen sind,
wird im Folgenden insbesondere benannt, nach welchen Kriterien die Klassenarbeiten zu gestalten und
die erbrachten Leistungen zu bewerten sind.

Klassenarbeiten bestehen aus mehreren unabhdngig voneinander bearbeitbaren Aufgaben, die in
Teilaufgaben gegliedert sind. Die Teilaufgaben sollen nicht beziehungslos nebeneinanderstehen, aber
doch so unabhédngig voneinander sein, dass eine Fehlleistung — insbesondere am Anfang — nicht die
weitere Bearbeitung der Aufgabe stark erschwert. Auerdem soll darauf geachtet werden, dass durch
Teilaufgaben nicht ein Losungsweg zwingend vorgezeichnet wird.

Sie sind so zu gestalten, dass sie Leistungen in den drei Anforderungsbereichen erfordern.
Anforderungsbereich | umfasst

— das Wiedergeben von Sachverhalten und Kenntnissen im gelernten Zusammenhang,
— die Verstandnissicherung sowie
— das Anwenden und Beschreiben gelibter Arbeitstechniken und Verfahren.

Anforderungsbereich Il umfasst

— das selbstandige Auswahlen, Anordnen, Verarbeiten, Erklaren und Darstellen bekannter
Sachverhalte unter vorgegebenen Gesichtspunkten in einem durch Ubung bekannten
Zusammenhang und

— das selbststindige Ubertragen und Anwenden des Gelernten auf vergleichbare neue
Zusammenhange und Sachverhalte.


http://www.landesrecht-mv.de/jportal/portal/page/bsmvprod.psml?showdoccase=1&st=lr&doc.id=jlr-SchulLeistBewVMVrahmen&doc.part=X&doc.origin=bs
http://www.landesrecht-mv.de/jportal/portal/page/bsmvprod.psml?showdoccase=1&st=lr&doc.id=jlr-SchulLeistBewVMVrahmen&doc.part=X&doc.origin=bs
https://www.regierung-mv.de/serviceassistent/download?id=120640
https://www.regierung-mv.de/serviceassistent/download?id=120640

Leistungsfeststellung und Leistungsbewertung

Anforderungsbereich Il umfasst

— das Verarbeiten komplexer Sachverhalte mit dem Ziel, zu selbstdndigen Losungen,
Gestaltungen oder Deutungen, Folgerungen, Verallgemeinerungen, Begriindungen und
Wertungen zu gelangen. Dabei wahlen die Schiilerinnen und Schiiler selbststandig geeignete
Arbeitstechniken und Verfahren zur Bewaltigung der Aufgabe, wenden sie auf eine neue
Problemstellung an und reflektieren das eigene Vorgehen.

Die Stufung der Anforderungsbereiche dient der Orientierung auf eine in den Anspriichen
ausgewogene Aufgabenstellung und ermoglicht so, unterschiedliche Leistungsanforderungen in den
einzelnen Teilen einer Aufgabe nach dem Grad des selbststindigen Umgangs mit Gelerntem
einzuordnen.

Der Schwerpunkt der zu erbringenden Leistungen liegt im Anforderungsbereich Il. Darliber hinaus sind
die Anforderungsbereiche | und Il zu beriicksichtigen.

Die in den Arbeitsauftragen verwendeten Operatoren missen in einen Bezug zu den
Anforderungsbereichen gestellt werden, wobei die Zuordnung vom Kontext der Aufgabenstellung und
ihrer unterrichtlichen Einordnung abhéngig und damit eine eindeutige Zuordnung zu nur einem
Anforderungsbereich nicht immer moglich ist.

Der Schwierigkeitsgrad wird gesteuert durch

— die Komplexitat der Aufgabenstellung,

— die Komplexitat und Anforderungshéhe des vorgelegten Materials oder einer entsprechenden
Problemstellung,

— die Anforderung an Kontext- und Orientierungswissen,

— die Anforderung an die sprachliche Darstellung,

— Umfang und Komplexitat der notwendigen Reflexion oder Bewertung.
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4 Aufgaben des Schulgesetzes

4 Aufgaben des Schulgesetzes

Die Schule setzt den Bildungs- und Erziehungsauftrag insbesondere durch Unterricht um, der in
Gegenstandsbereichen, Unterrichtsfachern, Lernbereichen sowie Aufgabenfeldern erfolgt. Im
Schulgesetz werden zudem Aufgabengebiete benannt, die Bestandteil mehrerer Unterrichtsfacher
sowie Lernbereiche sind und in allen Bereichen des Unterrichts eine angemessene Berlicksichtigung
finden sollen. Diese gestalten sich im Sinne einer inklusiven Bildung. Diese Aufgabengebiete sind als
Querschnittsthemen in allen Rahmenplanen abgebildet. Inhalte des vorliegenden Rahmenplans, die
den im Folgenden aufgefiihrten Querschnittsthemen zugeordnet werden kénnen, sind durch Kiirzel
gekennzeichnet und verankern die Aufgabengebiete fachlich.

Berufliche Orientierung [BO]

Der Berufswahl als lebenslang wiederkehrender Entscheidungsprozess und der Fahigkeit, sich in der
Arbeitswelt neu- und umorientieren zu kdnnen, kommen grundlegende Bedeutung zu. Dabei stellt der
stetige Wandel der Berufsbilder und besonders die steigende Vielfdltigkeit von Studiengangen und
Bildungswegen nach dem Schulabschluss die jungen Erwachsenen immer wieder vor
Herausforderungen. Diesen anspruchsvollen, berufswahlbezogenen Situationen gewachsen zu sein
und die erforderlichen Entscheidungen eigenverantwortlich und kriteriengeleitet treffen sowie
begriindet reflektieren zu kénnen, erfordert von den Lernenden individuelle Berufswahlkompetenz.
Sie bildet den Grundstein fir eine lebenslange aktive Gestaltung des eigenen Berufslebens und
ermdglicht den Lernenden einen guten Ubergang in den Beruf und die gesellschaftliche Teilhabe.

Berufliche Orientierung ist ein zentrales Aufgabenfeld von Schule, welches kontinuierlich
fachiibergreifend und facherverbindend stattfindet und sowohl inklusiv als auch gendersensibel
gedacht wird. Ab Klasse 5 beschaftigen sich die Lernenden aufbauend auf ihren Vorerfahrungen mit
ihren eigenen Interessen, Neigungen und Fahigkeiten. Individuelle Arbeits- und Berufswelt-
erfahrungen werden dokumentiert, reflektiert und mit anderen MalRnahmen zur Beruflichen
Orientierung systematisch verkniipft. Die Lernenden erwerben dariber hinaus Kenntnisse Gber den
Ausbildungsstellenmarkt, die Bildungswege und die entsprechenden Anforderungsprofile sowie ihre
Bildungs-, Einkommens- und Karrierechancen und treffen schlieRlich eine begriindete Berufs- oder
Studienwahl. Berufliche Orientierung wird als Querschnittsaufgabe im schuleigenen BO-Konzept
geregelt.

Bildung fiir eine Nachhaltige Entwicklung [BNE]

Forderung des Verstandnisses von wirtschaftlichen, 6kologischen, sozialen und kulturellen
Zusammenhangen

Entwicklung ist dann nachhaltig, wenn sie die Lebensqualitat der gegenwartigen und der zukiinftigen
Generationen unter der Beriicksichtigung der planetaren Grenzen sichert. Unterrichtsthemen sollten
in allen Fachern so ausgerichtet werden, dass Lernende eine Gestaltungskompetenz erwerben, die sie
zum nachhaltigen Denken und Handeln befdhigt. Aktuelle Herausforderungen wie Klimawandel,
internationale Handels- und Finanzbeziehungen, Umweltschutz, erneuerbare Energien oder soziale
Konflikte und Kriege werden in ihrer Wechselwirkung von ékonomischen, 6kologischen, regionalen
und internationalen, sozialen und kulturellen Aspekten betrachtet. BNE ist dabei keine zusétzliche
neue Aufgabe, sondern beinhaltet einen Perspektivwechsel mit neuen inhaltlichen Schwerpunkten.
Unterstlitzung und Orientierung gibt der ,Orientierungsrahmen fiir den Lernbereich Globale
Entwicklung” von KMK und BMZ herausgegeben (https://www.kmk.org/fileadmin/veroeffentlichung
en beschluesse/2015/2015 06 00-Orientierungsrahmen-Globale-Entwicklung.pdf), der
Empfehlungen fir die Entwicklung von Lehr- und Bildungspldanen sowie die Gestaltung von Unterricht
und auBerunterrichtlichen Aktivitditen gibt. Der ,Bildungsatlas Umwelt und Entwicklung” der
Arbeitsgemeinschaft Natur- und Umweltbildung Mecklenburg-Vorpommern e.V. bietet auler-
schulische Bildungsangebote nach Themen und Regionen an  (https://www.umweltschulen.de/de/).
Ansprechpersonen fiir die Umsetzung von BNE im Unterricht sind auch die jeweilige BNE-
Regionalberatung im zustandigen Schulamtsbereich. Kontakte und aktuelle Informationen sind auf
dem Bildungsserver M-V zu finden.



https://www.kmk.org/fileadmin/veroeffentlichungen_beschluesse/2015/2015_06_00-Orientierungsrahmen-Globale-Entwicklung.pdf
https://www.kmk.org/fileadmin/veroeffentlichungen_beschluesse/2015/2015_06_00-Orientierungsrahmen-Globale-Entwicklung.pdf
https://www.umweltschulen.de/de/

Aufgaben des Schulgesetzes

Bildung fiir Toleranz und Akzeptanz von Vielfalt [BTV]

Interkulturelle Bildung ist eine Querschnittsaufgabe von Schule. Vermittlung von Fachkenntnissen,
Lernen in Gegenstandsbereichen, aullerschulische Lernorte, grenziiberschreitender Austausch oder
Medienbildung — alle diesbeziiglichen MaRnahmen missen koordiniert werden und helfen, eine
Orientierung fiir verantwortungsbewusstes Handeln in der globalisierten und digitalen Welt zu
vermitteln. Der Erwerb interkultureller Kompetenzen ist eine Schlisselqualifikation im 21.
Jahrhundert. Kulturelle Vielfalt verlangt interkulturelle Bildung, Bewahrung des kulturellen Erbes und
den Dialog zwischen den Kulturen. Ein Austausch mit Gleichaltrigen zu fachlichen Themen unterstitzt
die Auseinandersetzung mit kultureller Vielfalt. Die damit verbundenen Lernprozesse zielen auf das
gegenseitige Verstehen, auf bereichernde Perspektivwechsel, auf die Reflexion der eigenen
Wahrnehmung und einen toleranten Umgang miteinander ab. Fast alle Unterrichtsinhalte sind
geeignet, sie als Gegenstand fiir bi- oder multilaterale Projekte, Austausche oder auch virtuelle
grenziiberschreitende Projekte im Rahmen des Fachunterrichts zu wahlen. Forderprogramme der EU
bieten dafiir exzellente finanzielle Rahmenbedingungen.

Demokratie-, Rechts- und Friedenserziehung [DRF]

Demokratische Gesellschaften in einer globalen Welt konnen nur dann Bestand haben, wenn
Moglichkeiten der aktiven Mitgestaltung von gesellschaftlicher Gegenwart und Zukunft erkennbar und
nutzbar werden. Aufgabe der Schule ist es, den Lernenden hierfiir Lernrdaume und Lerngelegenheiten
zu erdffnen, um in der Schule, verstanden als ein Lernort flir Demokratie, ebenso selbststandiges
politisches und soziales, wie auch kommunikatives sowie partizipatorisches Handeln, zu realisieren.
Dabei werden spezifische Fahigkeiten entwickelt: eigene Interessen zu erkennen und zu formulieren,
unterschiedliche Interessen auszuhalten, eigene begriindete Urteile zu bilden und zu vertreten, ein
Rechtsbewusstsein zu entwickeln sowie verantwortlich an politisch-gesellschaftlichen Mei-
nungsbildungs- und Entscheidungsprozessen teilzunehmen und dabei in Konflikten demokratische
Losungen zu finden. Demokratiepadagogik ist dabei Prinzip aller Facher. Die Umsetzung kann innerhalb
der Einzelfacher sowie in facherlbergreifenden Projekten, die demokratische Willensbildung und
Entscheidungsfindung beinhalten, sowie in der Zusammenarbeit mit aullerschulischen Bildungs-
tragern, erfolgen. Sowohl im Unterricht als auch im gesamten Schulkontext ist eine partizipative und
wertschatzende Form, in der die Interessen von Lernenden artikuliert und ernst genommen werden,
von zentraler Bedeutung.

Medienbildung und Digitale Kompetenzen [MD]
Bildung in der digitalen Welt

- [MD1] - Suchen, Verarbeiten und Aufbewahren
- [MD2] — Kommunizieren und Kooperieren

- [MD3] - Produzieren und Prasentieren

- [MD4] — Schiitzen und sicher Agieren

- [MD5] — Problemlésen und Handeln

- [MD6] — Analysieren und Reflektieren

»Der Bildungs- und Erziehungsauftrag der Schule besteht im Kern darin, Lernende angemessen auf das
Leben in der derzeitigen und kiinftigen Gesellschaft vorzubereiten und sie zu einer aktiven und
verantwortlichen Teilhabe am kulturellen, gesellschaftlichen, politischen, beruflichen und
wirtschaftlichen Leben zu befdhigen.”* Durch die Digitalisierung entstehen neue Moglichkeiten, die
mit gesellschaftlichen und wirtschaftlichen Veranderungsprozessen einhergehen und an den
Bildungsauftrag erweiterte Anforderungen stellen. Kommunikations- und Arbeitsablaufe verandern
sich z. B. durch digitale Medien, Werkzeuge und Kommunikationsplattformen und erlauben neue
schopferische Prozesse und damit neue mediale Wirklichkeiten. Um diesem erweiterten
Bildungsauftrag gerecht zu werden, hat die Kultusministerkonferenz einen Kompetenzrahmen zur
Bildung in der digitalen Welt formuliert, dessen Umsetzung integrativer Bestandteil aller Facher ist.
Diese Kompetenzen werden in Abstimmung mit den im Rahmenplan ,Digitale Kompetenzen“
ausgewiesenen Leitfachern, welche fir die Entwicklung der Basiskompetenzen verantwortlich sind,
altersangemessen erworben und auf unterschiedlichen Niveaustufen weiterentwickelt.
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4 Aufgaben des Schulgesetzes

Niederdeutsche Sprache und Kultur [MV]

Bildungs- und Erziehungsziel sowie Querschnittsaufgabe der Schule ist es, die Verbundenheit der
Lernenden mit ihrer natirlichen, gesellschaftlichen und kulturellen Umwelt sowie die Pflege der
niederdeutschen Sprache zu fordern. Weil Globalisierung, Wachstum und Fortschritt nicht mehr nur
positiv besetzte Begriffe sind, ist es entscheidend, die verstarkten Beziehungen zur eigenen Region und
zu deren kulturellem Erbe mit den Werten von Demokratie sowie den Zielen der interkulturellen
Bildung zu verbinden. Diese Lernprozesse zielen auf die Beschaftigung mit Mecklenburg-Vorpommern
als Migrationsgebiet, als Kultur- und Tourismusland sowie als Wirtschaftsstandort ab. Sie geben eine
Orientierung flir die Wahrnehmung von Originalitat, Zugehorigkeit als Individuum, emotionaler und
sozialer Einbettung in Verbindung mit gesellschaftlichem Engagement. Die Gestaltung des
gesellschaftlichen Zusammenhalts aller Bevélkerungsgruppen ist eine zentrale Zukunftsaufgabe. Eine
Vielzahl von Unterrichtsinhalten eignet sich in besonderer Weise, regionale Literatur, Kunst, Kultur,
Musik und die niederdeutsche Sprache zu erleben. In Mecklenburg-Vorpommern lassen sich
Hansestddte, Welterbestatten, Museen, Nationalparks und Stdtten des Weltnaturerbes erkunden.
AulRerdem lasst sich Neue Uber das Schaffen von Personlichkeiten aus dem heutigen Vorpommern
oder Mecklenburg erfahren, welche auf dem naturwissenschaftlich-technischen Gebiet den Weg
bereitet haben. Unterricht an auBerschulischen Lernorten in Mecklenburg-Vorpommern, Projekte,
Schulfahrten sowie die Teilnahme am Plattdeutschwettbewerb bieten somit einen geeigneten
Rahmen, um das Ziel der Landesverfassung, die niederdeutschen Sprache zu pflegen und zu fordern,
umzusetzen.



Aufgaben des Schulgesetzes

Pravention und Gesundheitserziehung [PG]
Schulische Gewaltpravention

Gewalt, in welcher Form auch immer, darf keinen Platz an Schule haben. Schulische Gewaltpravention
ist daher eine allgemeine, umfassende und fortwahrende Aufgabe von allen an Schule Beteiligten. Es
geht nicht nur darum auf Gewalt zu reagieren, sondern ihr praventiv zu begegnen. Dazu ist die Arbeit
in den drei grolRen Praventionsbereichen notwendig:

1. Primare Pravention: langfristige vorbeugender Arbeit mit allen Lernenden z.B. zu
Konfliktlésungsstrategien, Mobbingpravention;

2. Entwicklung von Interventionsstrategien: Verhaltensregeln in aktuellen Gewalt- und
Konfliktsituationen sowie Arbeit mit gefdhrdeten Kindern und Jugendlichen (sekundare
Pravention);

3. Nachbearbeitung von Konfliktfallen und MaBnahmen, um Rickfalle bei bereits aufgefallenen
gewalttatigen Kindern und Jugendlichen zu verhindern (tertiare Pravention).

Alle drei Bereiche sind gemeinsam in den Blick zu nehmen. Dabei kommt es vor allem darauf an,
Ursachen und Rahmenbedingungen von Gewalthandlungen und Konflikten zu betrachten und dabei
auch die schulische Lernwelt einzubeziehen. Unterrichtsgestaltung- und Unterrichtsinhalte kénnen
genutzt werden, um gewaltpraventiv zu arbeiten. Praventionsprogramme wie Lions Quest oder andere
aus der bundesweiten ,Griinen Liste Pravention”, Unterrichtsmaterialien wie "Unterrichtsbausteine
zur Gewalt- und Kriminalpravention in der Grundschule", Handreichungen z. B. gegen Mobbing und
Schulabsentismus, unterschiedliche Angebote in der Lehrerfortbildung oder Unterstiitzungsstrukturen
wie mobile schulpsychologische Teams, KuBES - das Kooperations- und Beratungssystem fiir Eltern und
Schule — stehen fir Gewaltprdavention zur Verfligung und konnen von Lehrkradften, Schul-
sozialarbeitenden, Erziehungsberechtigten und Lernenden genutzt werden. Pravention sexualisierter
Gewalt ist ein wichtiger Baustein von Gewaltpravention an Schulen. Kontakte und aktuelle
Informationen sind auf dem Bildungsserver M-V u. a. zu finden

Gesundheitserziehung

Die Gesundheitserziehung und Pravention ist eine wichtige Querschnittsaufgabe zur Forderung einer
Handlungskompetenz (Lebenskompetenz), die es den Lernenden ermdglicht, Gesundheit als we-
sentliche Grundbedingung des alltaglichen Lebens zu begreifen, fiir sich gesundheitsférderliche
Entscheidungen treffen zu kénnen sowie Verantwortung fur die Menschen und die Umwelt zu
Ubernehmen. Die Lernenden verfiigen Uber diese Handlungskompetenz, wenn sie Gesundheit in ihrer
Mehrdimensionalitat als physisches, psychisches, soziales und 6kologisches Geschehen begreifen und
Kenntnisse dariiber besitzen. Im gesellschaftlichen als auch fir die eigene Gesundheitsbalance sollten
die Kinder- und Jugendlichen die Risiken und Chancen fiir die Gesundheit erkennen und ein
Bewusstsein fir den individuellen Nutzen von Prdvention durch Starkung und Mobilisierung
personlicher Ressourcen entwickelt haben. Die Ziele und Inhalte der Gesundheitserziehung und
Pravention sind Bestandteil aller Facher und kénnen facheribergreifend sowie facherverbindend
unterrichtet werden. Eine besondere Bedeutung kommt in diesem Zusammenhang der
Zusammenarbeit mit externen/auRerschulischen Beteiligten und mit den Erziehungsberechtigten zu.
Unterstiitzung und Orientierung geben der KMK Beschluss ,Empfehlungen zur Gesundheitsforderung
und Pravention in der Schule” sowie die VV zur Gesundheitserziehung, Sucht- und Drogenpravention
an Schulen.
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4 Aufgaben des Schulgesetzes

Gesundheitliche Aspekte der Sexualerziehung

Die Sexualerziehung ist ein wichtiger Bestandteil mehrerer Unterrichtsfacher sowie Lernbereiche und
soll sowohl im Pflicht- und Wahlunterricht als auch in den auRerunterrichtlichen Veranstaltungen
angemessenen bericksichtigt werden. Die Sexualerziehung soll Kindern und Jugendlichen alters- und
entwicklungsgemaR helfen, ihr Leben bewusst und in freier Entscheidung sowie verantwortungsvoll
sich selbst und anderen gegeniiber zu gestalten. Sie soll bei der Entwicklung von Wertvorstellungen
unterstlitzen und bei der Entfaltung der eigenen sexuellen ldentitat hilfreich sein. Ziel sexual-
padagogischen Handelns sollte es sein, den Kindern und Jugendlichen einen positiven Zugang zur
menschlichen Sexualitdt zu vermitteln, ein verantwortliches Verhalten im Sinne der praventiven
Gesundheitsforderung zu starken und dahingehende Werte und Normen aufzuzeigen. Dabei ist
altersgerecht gestaltete Sexualerziehung ein zentraler Beitrag zur Pravention von sexualisierter Gewalt
gegen Kinder und Jugendliche.

Die Sexualerziehung ist eine gemeinsame Aufgabe von Erziehungsberechtigten und Schule, in der eine
Zusammenarbeit anzustreben ist, um flir das Thema zu sensibilisieren. Im Hinblick auf die Ziele, Inhalte
sowie Zusammenarbeit gibt die Broschiire ,Empfehlungen fiir Lehrkrafte zur sexuellen Bildung und
Erziehung” Unterstitzung und Orientierungshilfen. (https://www.bildung-mv.de/export/sites/bildun
gsserver/downloads/publikationen/handreichungen/Handreichung Sexualerziehung Webfassung.p
df Unterstiitzung und Orientierungshilfen)

Verkehrs- und Sicherheitserziehung

Die schulische Mobilitats- und Verkehrserziehung entwickelt und fordert die Kompetenzen, die fiir eine
sichere und verantwortungsbewusste Teilnahme der Lernenden am StraRenverkehr erforderlich sind,
zugleich auch verbunden mit 6kologischen und gesundheitlichen Auswirkungen. Sie befahigt Lernende
sich mit den Anforderungen des StraRenverkehrs auseinanderzusetzen, die Auswirkungen der
Mobilitat auf die Menschen und die Umwelt zu erkennen sowie die Notwendigkeit der Entwicklung
einer zukunftsfahigen Mobilitdt zu verstehen und sich an ihr zu beteiligen. Der Unterricht kniipft an
die Erfahrungen der Lernenden im Sachunterricht der Grundschule an. Lern- und Handlungsorte sind
neben den Schulrdumen ihre unmittelbaren Erfahrungsraume im Schul- und Wohnumfeld. Sie lernen,
sich im StraBenverkehr z.B. zu FuR, mit dem Fahrrad, mit motorisierten Fahrzeugen oder als
Mitfahrende in privaten und o6ffentlichen Verkehrsmitteln umsichtig und sicherheits- und
gefahrenbewusst zu verhalten. Sie erweitern ihre motorischen Fertigkeiten sowie ihr Wahrnehmungs-
und Reaktionsvermégen. Regelwissen, verkehrsspezifische sowie verkehrsrechtliche Kenntnisse
befdhigen sie, mit zunehmendem Alter flexibel und situationsbezogen zu handeln, Gefahren im
StraRenverkehr zu erkennen und Risiken zu vermeiden. Die Ziele und Inhalte der Mobilitdts- und
Verkehrserziehung sind, anknipfend an den Sachunterricht der Grundschule, Bestandteil aller Facher,
werden facheriibergreifend oder facherverbindend verknipft. Der Zusammenarbeit mit den
Erziehungsberechtigten und auBerschulisch Mitwirkenden kommt eine grof3e Bedeutung zu
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